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RESUMO

O presente artigo parte das reflexbes e atuagdo do autor na Educacido Basica, em uma
escola localizada em bairro periférico da cidade de Juiz de Fora (MG). O objetivo é refletir
como a EJA configura-se como direito a educagédo e lugar fundamental de formacao da
classe trabalhadora, no sentido de sua libertacdo e emancipacéo. Para tanto, utiliza-se, do
ponto de vista tedrico-metodolégico, uma abordagem qualitativa, de dialogo tedrico com
autores que tratam do histérico da EJA e de seus desafios na atualidade, tendo como eixo
central o pensamento de Paulo Freire. Conclui-se com consideracdes e reflexdes acerca da
importancia de se defender e ampliar esta modalidade da educacao basica, socialmente
referenciada nas lutas de trabalhadores/as.

Palavras-chave: Educacdo de jovens e adultos. Processos educativos. Escola publica.
Classe trabalhadora.

"; CUANDO EMPEZARA LA EJA?": La Educacién de Jévenes y Adultos como
derecho y formacién de la clase trabajadora

RESUMEN

Este articulo se basa en las reflexiones y el trabajo del autor en Educacion Basica, en una
escuela ubicada en un barrio periférico de la ciudad de Juiz de Fora (MG). El objetivo es
reflexionar sobre como la EJA se configura como un derecho a la educacion y un lugar
fundamental para la formacion de la clase trabajadora, hacia su liberacion y emancipacion.
Para ello, desde el punto de vista teérico-metodoldgico, se utiliza un enfoque cualitativo,
involucrando el didlogo tedrico con autores que abordan la historia de la EJA y sus desafios
actuales, teniendo como eje central el pensamiento de Paulo Freire. Concluye con
consideraciones y reflexiones sobre la importancia de defender y ampliar esta forma de
educacion basica, referenciada socialmente en las luchas obreras.

Palabras-clave: Educacion de jovenes y adultos. Procesos educativos. Escuela publica.
Clase trabajadora.

1. INTRODUGAO

' Prefeitura Municipal de Juiz de Fora (MG). Doutor em Educagéo pelo programa de pos-graduagio
em educagdo, contextos contemporaneos e demandas populares (PPGEDUC/UFRRJ). Atua como
coordenador pedagdgico na Escola Municipal Professor Oscar Schmidt e como professor de
Geografia na Escola Municipal Anténio Faustino da Silva.
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“‘Quando vai comegar a EJA?” Essa pergunta, tantas vezes repetidas por
moradores de um bairro periférico’ da cidade de Juiz de Fora, no Estado de Minas
Gerais, em um contexto urbano distante do centro da cidade, com menor acesso a
servigos publicos e infraestrutura®, introduz e torna-se um disparador para este texto,
que articula a experiéncia concreta do autor no chao da escola publica com os
pressupostos tedrico-metodoldgicos para quem pesquisa a Educagao de Jovens e
Adultos (EJA). Trata-se de uma pergunta que carrega tantas historias, trajetérias de
vida, experiéncias, memdrias, angustias, perdas e esperancas de reconstruir,
reparar, dizer, afirmar e buscar algo no tempo presente. Uma pergunta que reivindica
o direito fundamental a educagdo e a escola. A EJA, muito mais do que uma
modalidade da Educagao Basica, configura-se como lugar visceral para a formacgao
daqueles/as que, por distintos motivos, tiveram os seus direitos historicamente
negados ou silenciados.

Nesse sentido, tomando como referéncia tedrica as formulagées de Arroyo
(2017), balizamos que a EJA é o lugar constituido de trabalhadores/as, dos
oprimidos, dos explorados, dos pobres e desvalidos, da juventude negra, de idosos
e de todos aqueles violentados e expropriados do direito a educagao e, mais ainda,
do direito fundamental a dignidade humana na sua concepg¢ao integral: direito ao
trabalho, ao alimento, a moradia, a terra, a saude, ao lazer, ao viver. Essa € uma
realidade que marca a estrutura politica e econémica brasileira, isto €, uma profunda
desigualdade social, o pauperismo de amplas camadas populares, a
superexploracdo da classe trabalhadora* aliada a uma perversa opresséo de raca e

género.

2 Nesse texto, optou-se por preservar o nome do bairro. Entretanto, esta localizado no contexto da
zona leste da cidade de Juiz de Fora, em que se encontram bairros com distintas caracteristicas
socioecondmicas, culturais e geograficas. Cumpre ressaltar o esforgo coletivo da escola e da
comunidade para reabrir a oferta da EJA, ao menos até a data de elaboragdo desse texto.
Atualmente, a escola atende a Educagéo Infantil, anos iniciais e finais do Ensino Fundamental.

% A definicdo de favelas e comunidades urbanas pode ser consultada no site do IBGE. Ver em:
https://www.ibge.gov.br/geociencias/organizacao-do-territorio/tipologias-do-territorio/15788-aglomerad
os-subnormais.html?=&t=0-que-e. Acesso em: 05/06/2025.

4 Tomo como referéncia tedrica fundamental as contribuicdes de Fernandes (1976), acerca do
capitalismo dependente e a forma autocratica com que se d4 a hegemonia da classe burguesa no
Brasil.
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Entretanto, como afirma Freire (2020, p. 39), homens e mulheres de carne e
0sso0, “desafiados pela dramaticidade da hora atual, se propdem a si mesmos como
problema”, ou seja, se inquietam, estdo na dialética entre acgao-reflexdo-acao.
Homens e mulheres que interpelam a educacdo, o curriculo e as praticas
pedagogicas, disputam politica e pedagogicamente contra as representagdes que
historicamente os inferiorizaram, segregaram e desumanizaram. E é diante dessa
realidade que se mobilizam e organizam nos movimentos sociais populares, no
campo e na cidade. Passam a reivindicar e lutar por direitos sociais, passando de
destinatarios a protagonistas das politicas educacionais (Arroyo, 2014). Certamente,
a EJA inclui-se no conjunto dessas lutas no que se refere ao direito a educacgao.

Dessa maneira, a EJA também carrega a indissociabilidade com o elemento
estratégico de formagédo da classe trabalhadora, no sentido de sua libertacéo e
emancipag¢ao. Pressupostos que nado devem ser esquecidos e que sustenta a

pedagogia do oprimido de Freire (2020):

[...] aquela que tem de ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto
homens ou povos, na luta incessante de recuperacdo de sua
humanidade. Pedagogia que fagca da opressdo e de suas causas
objeto da reflexdo dos oprimidos, de que resultard& o seu
engajamento necessario na luta por sua libertacdo, em que esta
pedagogia se fara e refara (Freire, 2020, p. 43).

A pedagogia do oprimido, que se faz e refaz na ligagdo inseparavel entre
educador-educando (praxis), marca a construcao e reflexdo deste texto. Por isso,
empenha-se como objetivo debater a EJA tanto como direito, com uma ampla
trajetéria histérica marcada por disputas, avangos e retrocessos, quanto a sua
visceral ligagdo com a formagao da classe trabalhadora, em especial a sua tarefa de
elevar o nivel de consciéncia critica de homens e mulheres. Ou seja, promover o
pensamento dialético capaz de desvelar a realidade concreta que nos € apresentada
e construir os caminhos para a emancipagao e libertagao.

Do ponto de vista teérico-metodolégico, utiliza-se uma abordagem qualitativa,
de dialogo com pesquisadores e intelectuais referenciados no campo da educagao

e, especificamente, na EJA. Como eixo tedrico e filoséfico central, parte-se das
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formulacbes e contribuicbes de Freire (2020). Conclui-se com algumas
consideragdes e apontamentos acerca da importancia de se defender e ampliar esta
modalidade de ensino, assim como disputar permanentemente as suas concepgoes
politicas, educativas e filosdficas socialmente referenciadas nas lutas de

trabalhadores/as.

2. AEJA COMO DIREITO DA CLASSE TRABALHADORA

Em sua contribuicdo para o debate da educagdo de jovens e adultos,
Rummert et. al. (2013) formula que a educagédo destinada a classe trabalhadora
expressa o desenvolvimento capitalista desigual e combinado brasileiro, isto é, a
autora destaca que ha uma auséncia de “acesso igualitario as bases do
conhecimento cientifico e tecnoldgico” e nas desigualdades no processo de
democratizacdo da escola, em que se tem “a universalizacdo de indices de
escolaridade sem universalizar condicoes de permanéncia e sucesso nem padroes
socialmente referenciados de qualidade pedagodgica” (Rummert, 2013, p. 724). Ou
seja, isso tem criado uma formagéao subalterna da classe trabalhadora, voltada para
os interesses de reproducdo do capital e do trabalho precarizado, ainda mais na
atual etapa do capitalismo neoliberal.

Como demarcacgéao temporal, ao longo do século XX, percebe-se como a EJA
voltou-se para o viés assistencialista e tecnicista, alinhado as exigéncias de
reproducdo das relagdes capitalistas e da acumulacido do capital. Por exemplo,
podemos citar o contexto de desenvolvimento urbano-industrial nos anos de 1930 e
1940 e a criagcdo do “Sistema S”, voltado para a formacado profissional de
trabalhadores frente as exigéncias do capital, assim como o Movimento Brasileiro de
Alfabetizagdo (MOBRAL), criado pela Lei n° 5.379/67, durante a ditadura
empresarial-militar brasileira, prestando-se como “instrumento para tentar atingir
suas metas de ampliagdo das bases de legitimidade e de reforgco da seguranga
interna do regime” (Paiva, 1981, p. 86). Ou seja, além do viés tecnicista e de
instrugdo minima destinada aos trabalhadores, utilizou-se o MOBRAL como forma
de conter a organizagdo e luta popular contra a ditadura. Enquanto projeto de

alfabetizacdo, o MOBRAL fracassou e expurgou experiéncias exitosas e
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transformadoras, tais como aquelas desenvolvidas por Paulo Freire na alfabetizagao
de trabalhadores/as®, mostrando que mais do que a leitura da palavra, a educagéo
tinha por sentido a leitura de mundo (Freire, 2020).

Desse modo, considera-se que os projetos e concepgdes do Estado e da
classe dominante capitalista para a educagao de jovens e adultos tinha (e tem) como
fundamento a preparagao da forga de trabalho, aligeirada e heterbnoma. Além disso,
reproduziu-se os esteredtipos acerca de uma suposta incapacidade e ignorancia de
jovens e adultos em aprender, alfabetizar, produzir saberes e pensar criticamente a
realidade, justificando escolas e ensinos de instrugdes minimas ou mesmo nao
garantindo a sua oferta para as camadas populares ceifadas do direito a educacgao.
Por isso, a EJA é um campo de disputa politica, filoséfica e educativa. E uma
modalidade da educagcdo que nao responde (nem pode responder) a uma
neutralidade de concepgdes, formulacdes e praticas educativas.

Foi no contexto da redemocratizagao brasileira, no final da década de 1980, e
a luta de classes em torno da Constituicdo Federal de 1988, que aparece no art. 208
o dever do Estado em garantir a educagao para os que nao tiveram acesso na idade
prépria. Mais tarde, se formula a EJA na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB n° 9394/96) e na Resolugcdo CNE/CEB n°1/2000, sustentada no
Parecer 11/2000, que estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos, incluindo-a como modalidade da Educagao Basica.
Um importante aspecto destacado no Parecer 11/2000 é o reconhecimento das
profundas desigualdades politicas, sociais e econémicas no Brasil, e de como

milhares de trabalhadores/as estiveram a margem das politicas educacionais:

Desse modo, a fungao reparadora da EJA, no limite, significa ndo s6
a entrada no circuito dos direitos civis pela restauragdo de um direito
negado: o direito a uma escola de qualidade, mas também o
reconhecimento daquela igualdade ontolégica de todo e qualquer ser
humano. Desta negacao, evidente na historia brasileira, resulta uma
perda: o acesso a um bem real, social e simbolicamente importante.

® Ressalta-se que o Programa Nacional de Alfabetizagdo (PNA), sob coordenagdo de Paulo Freire e
de suas experiéncias educativas na alfabetizagcdo de trabalhadores/as, a convite do governo federal
no ano de 1963, foi interrompido pelo golpe empresarial-militar (FREIRE, 2006).
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Logo, nao se deve confundir a nogdo de reparagdo com a de
suprimento (Parecer 11/2000, p. 6).

Nesse sentido, por pressdo e luta dos movimentos sociais populares e de
educadores/as, compreende-se jovens e adultos como sujeitos de direitos,
portadores de singularidades, histérias, experiéncias e saberes, enfim, de multiplas
potencialidades. Além disso, elabora-se uma concepcéao politico-filosofica de EJA
como espago da autonomia, do pensamento critico, da mobilizagdo dos
conhecimentos produzidos e referenciados socialmente, de fazer com os sujeitos e
coloca-los no centro do processo educativo. Por outro lado, interpela tanto o Ensino
Superior, no sentido de promover uma formacéo inicial sensivel a essa realidade,
por meio de seus cursos de licenciatura e preparagdo a docéncia, quanto aos
gestores de secretarias de educagao estaduais ou municipais, através da promogao
da formacgao continuada coerente e socialmente referenciada com as demandas da
EJA.

Entretanto, em que pese o direito conquistado em termos das politicas
educacionais e a consolidacao de toda uma discussao tedrica, politica e filoséfica —
que reune movimentos populares, educadores/as, pesquisadores/as ou intelectuais
da EJA —, inumeros desafios ainda se colocam frente a realidade social e
educacional brasileira, conforme debate-se adiante.

Dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD/IBGE)
apontam que, no ano de 2023, o numero de pessoas com 15 anos ou mais de idade
analfabetas era de 9,3 milhdes, equivalente a 5,4%. No que se refere a cor ou raga,
a populagdo preta ou parda® e branca possuia, respectivamente, uma taxa de
analfabetismo de 7,1% e 3,2% para os grupos de 15 anos ou mais de idade, 22,7%
e 8,6% para os de 60 anos ou mais. Ou seja, percebe-se como a taxa de

analfabetismo atinge a populagcéo negra no Brasil, reflexo de uma estrutura histérica

¢ Trata-se de uma classificagdo adotada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
que considera para fins de autodeclaragéo a populagao preta, parda, branca, amarela e indigena. No
Censo Demografico de 2022, incorporou-se também a populagado quilombola. Considera-se que os
que se autodeclaram pardos estéo inseridos no conjunto da populagédo negra. Para este debate, ver
Munanga (1999).
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de violéncia (material e simbdlica) e racismo sofrido por este grupo desde o periodo
colonial-escravocrata.

No que se refere a EJA, os dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e do Censo Escolar da Educagao
Basica’ apontam que, se considerarmos as variagdes do ano de 2007 até 2024,
houve uma redugdo de aproximadamente 34% de escolas (43.804 para 28.895,
respectivamente) e 53% no numero de matriculas (5.034.606 para 2.391.319,
respectivamente). Isso € reflexo do desmonte e precarizagdo da educagao publica
brasileira, ainda mais forte nos ultimos anos pelo aprofundamento da agenda
neoliberal. Para se ter uma dimensao objetiva, no ano de 2021 os recursos
destinados a EJA limitaram-se a 5,5 milhdes de reais®, equivalente a 0,04% do
investimento em educacéo.

Vale ressaltar que, desde o golpe de 2016, estamos sob o tacdo da Emenda
Constitucional n° 95 e, recentemente, no terceiro governo Lula, o novo arcabougo
fiscal, que limita os investimentos em saude e educacdo. Autores como Behring
(2021) tém apontado a ampliacdo da apropriagdo do fundo publico pela classe e
fragcbes da classe burguesa, como forma de garantir o processo de acumulagéo e
reproducgao do capital. Ou seja, a educacgao publica tornou-se uma nova fronteira de
acumulagao capitalista, ligando a “face econémica a intelectual e moral, no sentido
de tornar o pais mais dependente e heterbnomo” (Behring, 2021, p. 208).

Essa articulagcdo econOmica a intelectual e moral a que Behring (2021) se
refere, tem sido o fundamento do que autores como Neves et. al. (2010) apontam
como uma nova pedagogia da hegemonia. Além do ataque da classe dominante ao
fundo publico, conforme observou-se anteriormente, difunde-se um padrdo de
sociabilidade (e a escola publica como lugar estratégico) voltado para o trabalho
precarizado. Os discursos de empreendedorismo, polivaléncia e flexibilidade

disfargam a corrosao permanente dos direitos sociais, trabalhistas e previdenciarios,

" Os dados podem ser encontrados em:
https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/inep-data/estatisticas-censo-escolar.
Para fins deste artigo, optou-se pelas séries anuais de 2007 a 2024. O calculo foi feito mediante o
cruzamento das tabelas fornecidas pelo programa do INEP.

8 Ver em: https://piaui.folha.uol.com.br/desmantelando-o-brasil-de-paulo-freire/. Acesso em:
11/04/2025.

Secretaria de Educacao de Juiz de Fora ANO XXXII N°49 2025 184



cadernos

para o

PROFESSOR

jogando a classe que vive do trabalho no pauperismo, aumentando a sua jornada de
trabalho® e rebaixando a massa salarial frente ao desemprego estrutural. Nesse
contexto, a condigcao precarizada do trabalhador ndo o permite fazer o itinerario para
a EJA frente a condigdes objetivas e subjetivas cada vez mais comprometidas, o que
implica na gradativa redugdo de matriculas nesta modalidade.

E importante salientar também que a EJA sofreu um duro retrocesso com a
Resolugao n° 01/2021, de 25 de maio de 2021, ao alinha-la com a BNCC, a Politica
Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e o Ensino a Distancia (EaD). Entretanto,
pergunta-se: que tipo de base nacional? Que programa de alfabetizacdo? Que
perspectiva de ensino a distancia? Tanto a BNCC, com seus cambaleantes
itinerarios formativos, quanto o PNA, estao indissociaveis da agenda neoliberal e
dos interesses da classe dominante, esvaziando o pensamento critico, propondo a
divisdo das areas do conhecimento e subtraindo aquelas relacionadas as ciéncias
humanas (historia, geografia, sociologia, filosofia, etc.), além de avaliar a
alfabetizacdo de criangas, jovens e adultos pela instrumentalizagao — tal como sao
com as avaliagdes externas e a difusdo de uma pedagogia dos resultados™.

Diante do exposto, ha uma trincheira de luta que ndo é neutra e ingénua. A
consolidagdo das politicas educacionais da EJA ndo significa a sua isengcdo dos
retrocessos pautados pela classe dominante. Nesse sentido, intenta-se a seguir
debater os pressupostos politicos, filosoficos e educativos para os que,
referenciados na pedagogia do oprimido, tomam a EJA como lugar fundamental de

formacao da classe trabalhadora para a sua libertagdo e emancipacéo.

® Antunes (2020) é um dos intelectuais fundamentais para pensarmos nesse processo de
precarizagao do trabalho, inclusive, na critica dos servigos por aplicativos, a exemplo da Uber.

'° Ver o excelente artigo de Lamosa e Tuo (2021) sobre a agenda do capital financeiro e de agéncias
como o FMI e Banco Mundial para a educagédo na América Latina. De maneira sucinta, pressiona-se
cada vez mais o trabalho docente pelos resultados, sobretudo, em indicadores nacionais de
alfabetizacdo. A questado fundamental é que se atribui a tais indicadores a disponibilidade de recursos
financeiros a Estados e municipios. Além disso, ndo é incomum encontrar realidades em que se
premia educadores/as pelo desempenho das turmas, o que é um grave erro, tanto por retirar a
autonomia do trabalho do educador (gerando até mesmo o seu adoecimento) e do projeto
politico-pedagdgico da escola, quanto desmontar a promogdo de uma educagdo critica e
emancipadora. Sem contar que este condicionamento exclui a realidade de precarizagao de muitas
escolas, em termos estruturais.
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3. A EJA COMO FORMAGAO DA CLASSE TRABALHADORA

Considera-se que ha uma indissociabilidade acerca da condigao do educando
na EJA: sdo trabalhadores/as, desempregados/as, jovens e idosos/as (nao
necessariamente com o beneficio da aposentadoria) que, ora tiveram que
abandonar os estudos para ajudar o seu nucleo familiar, ora provenientes do
trabalho analogo a escraviddo, ora oriundos do carcere e de uma realidade de
violéncia sistematica e policialesca, ora considerados “inaptos” ou “indesejaveis”
para o ensino regular, empurrados para a EJA como uma forma de “puni¢do” — com
graves sequelas nos processos de subjetivacdo e autoestima. Como elemento
estrutural do capitalismo dependente brasileiro, a maioria desses educandos se
autodeclaram pretos e pardos. Conforme o INEP, das 2,3 milhées de matriculas em
2024, cerca de 1,4 milhdes (60%) pertencentes a populagao negra.

Nesse sentido, um aspecto central acerca desses educandos sdo as suas
trajetdrias, vivéncias ou experiéncias de vida trazidas para a escola. Muitas vezes,
experiéncias traumaticas e dramaticas de exploragdo e expropriagcdo dos direitos
humanos e sociais mais elementares. Sobre isso, Arroyo (2017) faz uma importante

formulacgao:

Parar de estudar ndo significou parar de se formar, de se humanizar.
Nao significou parar de pensar, de ler o mundo, de tentar entender-se
nas relagbes sociais, politicas. O trabalho é a vivéncia mais forte
nesses processos de sua formacgdo. Essas pessoas tém o direito a
esses reconhecimentos quando voltam a escola. Uma caracteristica
de sua condicao de trabalhadores é que suas experiéncias de
trabalho vém de longe, misturam-se com seus itinerarios de criangcas
e adolescentes (Arroyo, 2017, p. 46).

A categoria trabalho é aqui defendida na sua perspectiva ampliada e
ontoldgica, isto €, inerente ao ser social em seu sociometabolismo com a natureza,
produzindo e reproduzindo as condicdes objetivas e subjetivas de sua existéncia. E
por meio do trabalho que o homem se humaniza, por isso mesmo protoforma da
praxis social (Antunes, 2009). Nesse sentido, ha uma diversa e complexa
experiéncia de homens e mulheres advindas do/no trabalho e, em uma sociedade

que se organiza com base nas relagdes sociais capitalistas e na hegemonia da
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classe burguesa, tais experiéncias sédo conflituosas, dialéticas, perpassando pela
unidade e distingao entre classe, raga e género.

Desse modo, Arroyo (2017, p. 49) formula que, ao compreender os sujeitos
da EJA como trabalhadores/as, reconhece-se e incorpora-se “na proposta
pedagogica essa historia de afirmagao e reconhecimento como sujeitos de direitos,
de saberes, de cultura, de identidades, de dignidade”. Ou seja, permite-se que se
faca dessas experiéncias do/no trabalho o pavimento para uma educacgao
emancipadora e revolucionaria. Interroga-se: quantas possibilidades e
potencialidades educativas a partir da realidade concreta desses sujeitos? Sao
vivéncias nas periferias da cidade e do campo, nos itinerarios do trabalho diario e
precarizado. Vivéncias a partir das realidades de discriminagdo, segregagao e
violéncia. Jovens e adultos n&o s&o sujeitos infantilizados, pelo contrario, possuem
trajetérias de vida individuais e coletivas que, ao procurarem a EJA, intentam a
restauracdo da sua dignidade e humanidade, a apropria-se do conhecimento
socialmente produzido, a conhecer-se no mundo e se colocar como sujeitos ativos e
de direitos.

Por esse aspecto, tem-se a compreensao da EJA como espago fundamental
de formacdo da classe trabalhadora e de critica a realidade concreta. Um dos
autores que contribuem para refletir os caminhos para a superacao das opressdes e
exploragbes € o italiano Antonio Gramsci. Para Gramsci (1999, p. 388), o
fundamento politico e educativo da classe trabalhadora sustenta-se na filosofia da
praxis, a propria dialética, “o terreno no qual determinados grupos sociais tomam
consciéncia do proprio ser social, da prépria forca, das proprias tarefas, do proprio
devir’. Trata-se de sair do senso comum imposto pela classe dominante, de um
pensamento desagregado e de consenso passivo dos dominados a visdo de mundo
dominante, para uma “concepcdo de mundo de uma maneira consciente e critica e,
portanto, em ligacdo com este trabalho do proprio cérebro” (Gramsci, 1999, p. 94).
Ou seja, a elevacado do nivel de consciéncia critica das massas populares para o
bom senso, aquele capaz de expor as contradicbes da sociedade capitalista e
construir o momento ético-politico, de emancipagdo e organizagdo de uma nova

hegemonia — a dos/as trabalhadores/as.
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Esta concepcao liga-se ao que Freire (2020) discorre como praxis libertadora,
de passagem do ser-menos para o ser-mais, como possibilidade historica — isto €, o

inédito viavel. Em sua formulagao, afirma que:

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora,
tera dois momentos distintos. O primeiro, em que os oprimidos vao
desvelando o mundo da opressdo e vao comprometendo-se, na
praxis, com a sua transformacéao; o segundo, em que, transformada a
realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e
passa a ser a pedagogia dos homens em processo de permanente
libertagao (Freire, 2020, p. 57).

Para a EJA, desvelar o mundo e a realidade opressora pressupde uma
concepgao de processo educativo, politico e filoséfico socialmente referenciado nas
lutas da classe trabalhadora. Requer articular os saberes e produzir novos
conhecimentos, que tenha como eixo fazer com que este sujeito se reconhega
enquanto oprimido e possa construir, individual e coletivamente, os caminhos da
emancipagao. Dai se compreende por que a EJA é objeto de disputa permanente da
classe dominante e dos conservadores, no ambito dos investimentos publicos e das
concepgodes curriculares, pois sabem do potencial revolucionario e libertador que ela
carrega, sobretudo quando ligada a educagao das massas populares.

Nesse sentido, uma das tarefas fundamentais relacionadas ao trabalho com a
EJA esta na relagéo entre educador-educando e no reconhecimento da escola como
um dos espacgos da luta de classes. Isso exige uma pedagogia do compromisso, da
ética e da responsabilidade individual e coletiva. Este educador ndo pode ser racista,
sexista e homofébico. Nao pode fazer da educagdo a sua concepgdo meramente
bancaria (Freire, 2020), de transmisséo passiva de conhecimentos. Nao pode atuar
como reprodutor das opressdes e da visdo de mundo da classe dominante. Este
educador ndo pode se alienar ou agir com descompromisso para com a EJA,
dedicando-se ao minimo. Por sua vez, a escola ndo pode reproduzir a EJA como o
lugar dos indesejaveis e que, por essa (suposta) condi¢gao, promover uma pedagogia
da vigilancia e violéncia simbdlica. Indaga-se: quantas unidades escolares pararam

de ofertar a EJA por um hipotético argumento de que jovens e adultos so6 estéo ali
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para gerar confusdo e briga? Ou mesmo que jamais poderdo aprender ou serem
sujeitos de direitos? Ou mesmo por prefeituras e estados justificarem de que o
investimento ndo vale a pena ou, mesmo quando se oferta, destina a EJA
professores/as e demais profissionais em situagcdo de precariedade, com contratos
temporarios?

Sao essas posturas conservadoras, reacionarias e racistas que atendem aos
interesses da classe dominante e as colocam em um polo contrario a pedagogia do
oprimido. E preciso lutar contra esse pensamento e referendar, na praxis educativa,
a disputa em torno do projeto politico-pedagdgico e filosdéfico critico e emancipador.
Diante disso, o educador torna-se um organizador das massas, um intelectual
organico, com compromisso ético-politico com a classe que vive do trabalho. Para
Freire (2020):

Educador e educandos (liderancas e massas), cointencionados a
realidade, se encontram numa tarefa em que ambos sdo sujeitos no
ato, ndo s6 de desvela-la e, assim, criticamente conhecé-la, mas
também no de recriar este conhecimento. Ao alcancarem, na reflexao
€ na acdo em comum, este saber da realidade, se descobrem como
seus refazedores permanentes (Freire, 2020, p. 77-78).

Desse modo, a pratica educativa na EJA envolve a seriedade com relagéo ao
método que, em sua concepg¢ado ampliada, envolve uma determinada concepgao de
mundo e a uma busca permanente de desvelar a realidade concreta,
compreendendo que nao ha um fatalismo ou determinismo histérico com relacao as
desigualdades, exploracdes e expropriagdes, pelo contrario, se homens e mulheres
organizaram a sociedade dessa maneira, cabe a ndés mesmos, enquanto sujeitos
histéricos, construirmos de outra forma. Assim, os conhecimentos das diferentes
areas do saber tém que estar a servico das camadas populares, mobilizados e
referenciados nas experiéncias trazidas por jovens e adultos.

Por fim, reconhecendo que o debate da formagao da classe trabalhadora e a
sua relagdo com a EJA nado se esgota nesse texto, aborda-se um ponto visceral para

aqueles/as educadores/as que estdo no chao da escola publica e na EJA: a

" Essa pergunta retorna ao titulo desse texto: “quando vai comegar a EJA?”. Foi sob o argumento de
violéncia e confusdo que a EJA deixou de ser ofertada na escola localizada em contexto periférico.
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participacédo e organizagdo permanente em torno dos movimentos sociais populares
ou das entidades representativas da classe trabalhadora, ligadas a educagao. Esse
€ um dos aspectos que Freire (2014, p. 65) aborda quanto a luta em defesa dos
direitos dos educadores, especialmente quando formula que “a luta dos professores
em defesa de seus direitos e de sua dignidade deve ser entendida como um
momento importante de sua pratica docente, enquanto pratica ética”.

Dessa maneira, diante de uma sociedade que se estrutura em classes sociais
(tendo como base a exploragéo), que possamos compreender a ofensiva da classe
dominante contra a educacéo da classe que vive do trabalho, construindo formas de
mobilizagao e organizagao popular, como um momento de formagao da consciéncia
critica, assim como no encaminhamento das estratégias de luta e acdo. Ou seja, é
colocar-se nas trincheiras de luta pela educagéo publica, gratuita e de qualidade, por
meio de agbes como: participagdo nos féruns', congressos e consultas publicas
realizadas por entidades, estados e municipios; ampliacdo e difusdo da produgao
intelectual, das pesquisas e produgdes relacionadas a EJA no ensino superior € na
educacgao basica; atencdo ao que se formula em termos de politicas educacionais e
sociais em geral no ambito do Estado, atuando individual e coletivamente no sentido
da denuncia e articulacdo com as massas populares.

Portanto, frente ao exposto, percebe-se que a EJA é muito mais do que uma
modalidade da educacdo basica, mas liga-se profundamente a construcdo de uma
sociedade verdadeiramente democratica, sem opressdes e com dignidade plena das
condigdes de vida. Requer uma relagao organica entre escola-educador-educando,
uma insergao ativa nos contextos sociais, politicos e econdmicos, especialmente na
realidade e experiéncia vivida por trabalhadores/as, jovens e adultos, nos itinerarios

para a EJA, quer seja na cidade ou no campo.

2 Por exemplo, destaca-se o Encontro Nacional de Educagdo de Jovens e Adultos (ENEJA) e a
prépria Conferéncia Internacional de Educagdo de Adultos (CONFITEA), espagos fundamentais de
didlogo, debate de concepcdes, apontamentos criticos e encaminhamento de um conjunto de
reivindicagoes.
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4. CONSIDERAGOES FINAIS

A construcao deste texto teve por objetivo contribuir para o campo de
produgdes académicas ou intelectuais relacionadas a EJA, especialmente na sua
configuragdo enquanto politica educacional e as disputas histéricas na concepgéo
de educagao de jovens e adultos. Ao mesmo tempo, buscou refletir sobre como o
trabalho com a EJA nédo é neutro e nao se facilita, ou seja, € um dos espacos
fundamentais de formagao da classe trabalhadora e da construgao das condicdes de
emancipagao e libertagcdo, bem como a fungdo essencial de educadores/as no
compromisso ético-politico com os/as trabalhadores/as.

Essa compreensdo de emancipacédo e libertagdo ndo € mera retérica ou
portfélio, mas uma possibilidade histérico-concreta. Como Konder (1985, p. 78),
reitera-se que, “se a historia esta sendo feita, em medida inaceitavel, pelos outros,
entdo o problema esta em passarmos a fazé-la mais decisivamente nés mesmos”.
Nesse sentido, intentou-se abordar que, apesar da configuragdo da EJA como
politica educacional e direito de jovens e adultos, inUmeros desafios ainda se
colocam, sobretudo no que se refere a corroséo e precarizagdo da educacgao publica
e do trabalho.

Nos ultimos anos, temos acompanhado o aprofundamento da agenda
neoliberal aliada a consolidacdo da extrema direita, com forte apelo a ideias
fascistas — tais como a perseguigao, pelo uso da for¢a ou violéncia simbdlica, aos
povos tradicionais (indigenas e quilombolas), mulheres, homossexuais, negros,
dentre outros. A isso se soma um conjunto de contrarreformas no ambito trabalhista,
previdenciario, educagao e saude, que pauperizam e rebaixam as condi¢des de vida
das massas populares.

De maneira indissociavel, é preciso ampliar a denuncia acerca da apropriagcao
do fundo publico pela classe dominante e de como a educacgao publica tem se
tornado uma nova frente de acumulagao do capital. Ao mesmo tempo, dialogar com
as massas populares acerca das condicdes de exploracdo em que vivem. E
inaceitavel presenciarmos a abusiva jornada de trabalho a que sdo submetidos
homens e mulheres das classes mais baixas, sendo um impeditivo para o itinerario

até as escolas ou mesmo na qualificagdo de seus estudos — isso sem contar no
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direito ao lazer, ao descanso, as sociabilidades e relacbes humanas. Conforme
apresentou-se, o resultado concreto tem sido a diminuigdo constante no numero de
escolas e matriculas na EJA.

Portanto, retoma-se a indagagéo feita por moradores de um bairro periférico
de Juiz de Fora (MG) — “quando vai comegar a EJA?” — para encerrar com uma
reflexdo: quando tomaremos partido pela educagcdo de jovens e adultos,
trabalhadores/as? Quando faremos dela um espago das contradi¢cdes, da dialética,
que busca refletir sobre a realidade concreta e mostrar os efeitos perversos da
exploracao e das opressdes? Quando vamos, de maneira ética e responsavel,
articular os conhecimentos historicamente construidos, partilhados e herdados pela
humanidade e construir novos saberes, conhecimentos e experiéncias de mundo?
Quando vamos reconhecer que a educacao nao é neutra, mas envolve sempre uma
concepgao e projeto de sociedade, posto que os processos educativos sao inerentes
ao ser social? Com Paulo Freire, quando vamos reconhecer que a educacao é uma
forma de intervencdo no mundo? Assim, tem-se a importancia de estarmos
socialmente referenciados nas lutas de trabalhadores/as, sendo a EJA um espaco
privilegiado de formacdo da consciéncia critica de homens e mulheres e da

construcao de uma praxis libertadora.
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