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RESUMO

O trabalho apresenta um exercicio de escrita que busca problematizar os verbos produzidos
no fazer matematico da sala de aula e no estudo da producdo escrita da matriz de
habilidades presente no documento da Base Nacional Comum Curricular(BNCC). Para
tanto, destaca-se a oficina ofertada por meio do Curso de Extensao “Experimenta¢cdes com
matematicas: no entre BNCC e os processos formativos docentes”, destinado a professores
e professoras que ensinam matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na rede
publica de Juiz de Fora. Um encontro que possibilitou pensar sobre a matematica em sala
de aula, junto a BNCC. Além de ter permitido a producao de verbos que visaram deslocar a
matematica para além de seus aspectos universal e universalizante.

Palavras-chave: Matematica. Experimentagao. Escrita.

WHAT MATHEMATICS HAPPENS WHEN PRODUCING VERBS IN TEACHING
TRAINING? Between BNCC and mathematics classroom

ABSTRACT

The work presents a writing exercise that seeks to problematize the verbs produced in the
mathematical practice of the classroom and in the study of the written production of the skills
matrix present in the Base Nacional Comum Curricular. To this end, the workshop offered
through the Extension Course 'Experimentations with mathematics: between BNCC and
teacher training' stands out, for teachers who teach mathematics in the initial years of
Elementary School, in the public network. from Juiz de Fora. A meeting that made it possible
to think about mathematics in the classroom, together with BNCC. In addition to allowing the
production of verbs that aim to move mathematics beyond its universal and universalizing
aspects.
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1. INTRODUGAO

[...] nenhuma estratégia gera um sO6 modo de existéncia:
universos singulares criam-se com cada estratégia, quando
adotada por uma existéncia ou outra (sejam essas as
existéncias de um individuo, de um grupo ou de uma
sociedade). Diferentes destinos, dramas, cenarios, estilos...

! Professora dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na Escola Municipal Sdo Geraldo (PJF).
Doutora em Educacao pelo Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de
Juiz de Fora
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Aqui reside toda a riqueza do desejo. Toda a sua generosa
fartura. O desejo é criagdo de mundo. (Rolnik, 2014, p. 55-56).

A epigrafe que inicia este artigo insinua provocagcbes ao pensamento que,
enquanto autora, procuro tensionar para a composig¢ao deste texto. Sdo insinuagdes
que foram atravessadas no estagio de pds-doutoramento, no periodo de 2022 a
2024, durante as atividades do Curso de Extensdo: “Experimentagcdes com
matematicas: no entre BNCC e os processos formativos docentes” e que, agora,
materializam-se nessa escrita afetada sobre um dos encontros produzidos com
professores e professoras da rede publica de Juiz de Fora?.

No lugar de escrever tendo como horizonte a descricdo das agbes que se
sucederam durante esse espacgo de tempo, no qual jamais conseguiria produzir uma
escrita a altura de tal acontecimento, gostaria de deslocar essa nogao e pensar em
uma estratégia de escrita, que agencia em e com os rastros® da pesquisa enquanto
conta e escreve sobre a formacado docente que ensinam matematica. Apostar em
uma escrita compreendida como uma reivindicagdo de estar atento aos corpos e a
seus agenciamentos — uma escrita afetada.

Assim, para este texto, agencia-se em e com os rastros produzidos, no
terceiro encontro do Curso de Extensao*, para pensar a sala de aula de matematica.
Nesse encontro, durante a oficina sobre a Unidade Tematica “Numeros”, os rastros
envolveram-se com a producgao de verbos (agdes) durante uma atividade de sala de
aula e com o estudo da producdo escrita da matriz de habilidades presente no

documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

2 A pesquisa de pos-doutoramento investiga a sala de aula de matematica, focando na formagéo
docente, através da produgdo de pensares com o atravessamento da escrita. O Curso de Extenséo
“Experimentagdes com matematicas: no entre BNCC e os processos formativos docentes”
constituiu-se como uma das ag¢des desenvolvidas no estagio de pds-doutorado, pelo programa de
Po6s-Graduagado em Educacgao (PPGE), na Universidade Federal de Juiz de Fora.

3 A palavra rastro, aqui tratada, tem a ver com a metodologia utilizada para a produgio de dados da
pesquisa, a cartografia. Para Passos, Kastrup e Escossia (2009), o acompanhamento do processo
cartografico é caracterizado por quatro movimentos de atengéo cartografica: rastreio, toque, pouso e
reconhecimento atento. Nesse sentido, rastrear é explorar, € “um gesto de varredura de campo. [...]
Rastrear € também acompanhar mudangas de posi¢cao, de velocidade, de aceleracdo, de ritmo”
(Passos; Kastrup; Escéssia, 2009, p. 40).

* Coordenado pelos professores Dra. Margareth Aparecida Sacramento Rotondo e Dr. Giovani
Cammarota Gomes membros do Travessia Grupo de Pesquisa (grupo cadastrado na Plataforma de
Grupos do CNPq - http://plsql1.cnpqg.br/buscaoperacional/detalhegrupo.jsp?grupo=0804708B5ELV
7G).

Secretaria de Educacéao de Juiz de Fora ANO XXXII N° 49 2025 125



cadernos

para o

PROFESSOR

A partir dessa producéo, objetiva-se problematizar o fazer matematico na sala
de aula junto a matriz de habilidades presente no documento da BNCC, para dar
passagem a questionamentos como: que matematica acontece na sala de aula junto
a BNCC?

Mas antes da escrita afetada desse acontecimento passado-presente, cabe
dizer da concepcao de matematica e de formagado, da perspectiva metodoldgica
cartografica e da fundamentagéo tedrica que embasou tanto o desenvolvimento do

Curso de Extensao quanto a pesquisa em si.

2. 0 CURSO DE EXTENSAO

Com o interesse de investigar o acontecimento matematico, focando na
formacdo docente, através da producdo de pensares com o atravessamento da
escrita, a pesquisa assumiu como campo problematico as oficinas de formacao no
Curso de Extensdao “Experimentacbes com matematicas: no entre BNCC e os
processos formativos docentes”. O intuito estava direcionado em disparar
problematizagdes com relagdo a matematica escolar, aos seus conceitos e objetos
internos, as concepgdes que se tem de matematica e aos processos formativos
(processos de subjetivacdo/dessubjetivacdo) que se dao ao produzir matematica.
Além de acompanhar os processos formativos, com especial atengao a producao do
conhecimento matematico pelas/pelos participantes.

A perspectiva matematica aqui tratada, constitui-se como acontecimento na
vida, como uma experimentacdo® de formagdo, como aquilo que escapa aos
processos disciplinadores e constitui-se em produgdo matematica nos espacgos
escolares e nao escolares.

A formacgdo, aqui pensada, compde-se em movimentos formativos que
constituem modos de existir modos de vida ou, ainda, estilo de vida. (Deleuze,
1992).

Neste cenario conceitual, a cartografia® surge como metodologia privilegiada,

5 Pensar é experimentar, mas a experimentagao ¢ sempre o que se esta fazendo — o novo, o notavel,
o interessante, que substituem a aparéncia de verdade e que sdo mais exigentes que ela. (Deleuze;
Guattari, 2010, p. 142).

& Tomada como um método que se produz no processo do pesquisar, a cartografia estd amparada no
pensamento de Deleuze e Guattari (2010). Um método que acontece no entre, no movimento, na
processualidade dos acontecimentos, na produgéo de subjetividades. Producéo de algo que ja estava
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ja que aponta para uma ideia de que a realidade é radicalmente produzida. Uma
metodologia que acompanha a produgdo de dados e o processo de escrita
implicando em uma intervengcdo e em uma invengao nesse espaco.

Sendo assim, o estudo tedrico que subsidiou o desenvolvimento do Curso de
Extensdo problematiza a producdo do conhecimento matematico e os processos
formativos docentes. Tem como principal fundamentacdo os estudos das politicas
cognitivas e dos processos inventivos do aprender, pautando-se em uma politica da
cognigdo inventiva que entende o existir e o pensar coegendrados, em outras
palavras, ndo ha conhecimento prévio ao sujeito e nem sujeito que anteceda ao

conhecimento.

Uma politica que compreende a cognigdo enquanto invento e
inventor. A cognigdo enquanto aquela que se inventa criando formas
novas de operar que escapem ao universal e ao invariante, entédo
cognicao inventada. A cogni¢ao enquanto aquela que da condicbes a
processualidade, a criagdo e a transformagdo, entdo cognicdo
inventiva. Uma politica que compreende a cogni¢gao assim escapa as
totalizacdes e as representagdes. Nesta politica a vida e a existéncia
sdao também invencdes. Ao produzir conhecimento, ao produzir
matematica, ao negar a recognigdo, possibilidades de existir de
outros modos se produzem, outros mundos se produzem. O sujeito
descontinuo, aquele do fluxo, que se pde a produzir matematica junto
a uma politica de cognicdo inventiva ndo se pde a reconhecer. Ele
inventa e se inventa. Empodera-se ao produzir matematica, n&o inibe
0 corpo e a vida apenas no reconhecimento do j& produzido.
Apodera-se de uma matematica, a dele. Inventa-se um si, cuida-se
de um si, empodera-se um si. Produgcdo de conhecimento
matematico levando a produgcdo de subjetividades outras numa
formacao de professores e professoras, numa formagao enquanto
inquietude e processualidade na experiéncia. Agao de pratica. Agao
de teoria. (Rotondo, 2021, p.139-140)

Esses estudos possibilitaram avangar na afirmagdo de que a produgao do
conhecimento matematico e os processos formativos estdo coengendrados. Sao
processos em que seus efeitos se instalam no educar, que se dao desde os

documentos oficiais como, por exemplo, a BNCC’ até a aula de matematica como

em campo de alguma forma, nos rastros que inicialmente ndo se mostram e estao la de modo virtual.

7 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi homologada pelo ministro da Educag&o, Rossieli
Soares, em 14 de dezembro de 2018.
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acontecimento.

O acontecimento aula ou a aula como acontecimento:
transbordamento do plano das formas em plano de forgas. Um
coletivo de forgcas que coloca as formas em movimento. Lugar da
pluralidade, da multiplicidade que se instaura como lugar do
acontecimento (Clareto, 2013, p.3).

Com essa perspectiva tedrica, o Curso de Extensao foi ofertado em duas
versdes, em 2022 e 2023, com cinco oficinas, em cada ano, direcionadas a
professores dos anos iniciais da rede publica de Juiz de Fora. A proposta foi
desenvolvida em experimentagdes com matematica, tomando um objeto do
conhecimento matematico dentro de cada uma das unidades tematicas da BNCC,
sendo elas Numeros, Probabilidade e Estatistica, Geometria, Grandezas e Medidas
e Algebra®. Para a composicdo das oficinas, foram criados dispositivos’ que
permitiram desarticular um pensamento representativo que se antecipa as relagodes.

Durante o curso, em cada oficina, foram langadas problematizacbes com
relacdo a matematica escolar, a fim de arriscar o nascimento de outros modos de
conceber matematicas e de operar com elas. Em cada oficina, o que se teve foi uma
abertura ao inusitado, sempre presente nas salas de aula de matematica.

Em especial, no terceiro encontro, da segunda versdo do curso, possibilitou
pensar verbos (a¢des) que se constituem em atividades matematicas e que estéo
para além dos descritos na matriz de habilidades da BNCC. Assim, uma formacao
de professores permitiu dar passagem a outros modos de lidar com as matematicas
e de operar com seus conceitos, questionando que matematica acontece na sala de
aula junto a BNCC.

8 Em 2022, o Curso de Extensdo foi realizado no Nucleo de Educagdo em Ciéncia, Matematica e
Tecnologia (NEC), na Faculdade de Educacgdo da Universidade Federal de Juiz de Fora. Contou com
a participagcdo de 18 docentes. Em 2023, contou com a participagdo de 12 professores, sendo
realizada em uma escola municipal da cidade de Juiz de Fora.

® O dispositivo alia-se aos processos de criagdo e o trabalho do pesquisador e do cartografo.
Trabalhar com dispositivos implica-nos, portanto, com um processo de acompanhamento dos seus
efeitos, ndo bastando apenas p6-los a funcionar (Passos; Kastrup; Escossia, 2009, p. 79)
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Desse modo, descreve um acontecimento por meio de uma escrita afetada, a
partir dos rastros deixados pelo Curso de Extensao, pela pesquisa e pelo encontro

junto a professores e professoras.

3. METODOLOGIA

Dia de reunidao pedagdgica. No patio, ao fundo, professores e professoras
conversam enquanto saboreiam um café da manha, disposto em uma mesa bem
farta. Um aroma de café delicioso para aqueles que gostam de café, é claro! Um
cheiro bem leve de canela convida a degustar um pouquinho do desjejum. Todos
bem a vontade: sentam-se, levantam-se, riem, comem e bebem. Puxam conversas
uns com os outros, uns mais que outros. Uns falam mais, outros escutam mais.
Nesse papo, por vezes, resgatam suas salas de aulas, suas atividades em casa, sua
saude, suas finangas e suas relagdes com os filhos. Alguns lembram das atividades
da reunido pedagodgica do més anterior. Uma interacdo entre pares durante café.
‘No café’, um ‘lugar’ e um ‘momento’ habitam, ao mesmo tempo, uma rotina e um
ritual. Nele, convocam um estar junto a outras pessoas, a outros pensares, a um
tempo mais devagar, a um sabor e a um saber. Mesmo para aqueles que ndo tomam
café, é claro! Que afetos sédo disparados durante um café?

Durante um café, inventa-se, produz-se e cria-se pensamentos, joga-se
conversa fora (como dizem). Sdo sempre sérias as conversas fiadas na hora do
café. Uma espécie de Brainstorming ao acaso, regado a uma degustagdo. Se as
conversas, nas horas do café, fossem registradas em atas, talvez, ter-se-iam
redigido um documento com as faiscas de grandes invengdes. Mas as conversas ‘no
café’ ndo constam em ata. ‘No café’, na hora do café, as conversas e a acao de
saborear nunca estdo nas atas escolares e nem nas atas administrativas. Mas a
conversa e a agao de saborear o café acontece. O que mais acontece e que,
também, nao esta registrado em documentos oficiais? O que torna uma atividade e
uma agao digna de entrar em uma ata, em um documento oficial?

Sino toca! Fim do café. O sino manual vem balancado por aquela que quer o
retorno dos professores e das professoras a reunido. Em meio ao som do sino,
tem-se instrugdes para conducado dos grupos em seus respectivos espagos.

Um grupo pequeno de docentes direciona-se a uma sala, bem ao fundo de

Secretaria de Educacéao de Juiz de Fora ANO XXXII N° 49 2025 129



cadernos

para o

PROFESSOR

um corredor, para compor o 3° encontro do Curso de Extensdo “Experimentacdes
com matematicas: no entre BNCC e os processos formativos docentes”. Em sala,
todos ja acomodados, tem-se a instrugdo que a Unidade Tematica da BNCC, para
esse encontro, € Numeros.

A proposta da oficina inicia-se por meio da apresentacdo de duas situacdes
que, comumente, tem frequentado a sala de aula de matematica. Seguem os

enunciados descritos na figura 1.

Figura 1 — Situagcao 1 e 2 apresentadas no curso como problematizacgao.

Situagdo 1: No ultimo domingo de sol em Recife, criangas das praias de Boa
‘lagem e Piedade resolveram fazer um concurso para a escolha do mais bonito
apagaio. Trabalhando no sdbado pela manhd, as criancas de Boa Viagem
onseguiram confeccionar um certo niimero de papagaios ¢ o triplo desta
uantidade d tarde. Jd as criangas de Piedade conseguiram confeccionar 24
apagaios no total. Sabendo-se que cada grupo de criangas produziu o mesmo
imero total de papagaios, pergunta-se: quantos papagaios o grupo de Boa
‘lagem produziu no sdbado pela manhd?

Situagdo 2: Um certo nimero somado a um quarto dele dd noventa.
Fonte: Dados da pesquisa (01/04/2023).

Em seguida, solicita-se ao grupo que apresente saberes matematicos que
operem (agem) nas situagoées descritas e responda quais agées (VERBOS)
foram mobilizadas durante a produgao da resposta a essas duas situagoes?

Professores e professoras conversam diante do solicitado. Percebem que os
saberes acionam algumas ag¢des. Coletivamente, essas agbes sdo pensadas e
registradas no quadro com os verbos no infinitivo, conforme é apresentado na figura

2, abaixo.
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Figura 2 — Selecao de saberes mobilizados pelas situacdes 1 e 2 e registrados
no quadro branco. A esquerda, imagem do quadro branco. A direita, a transcri¢gao dos
saberes e dos verbos.

Moo e oppamnls Noc&o de agrupamento: agrupar / contar / misturar
Problemas orais/escritos: pensar

| o S B

o Unidade de tempo: construir / historicizar
: Relacdo de quantidade: quantificar
e de Representacido em desenho: representar / desenhar
m".ﬂ'ﬁ. ' Distancia: contextualizar / deslocar

o
(15

Leitura de grafico: pesquisar / organizar [ investigar /

intencionar /diagnosticar.

Tempo: temporar

Triplo: multiplicar

Quantidade: quantificar
Fracao: fracionar / dividir
Resolucdo de problemas: resolver

Simetria: espelhar

Fonte: Dados da pesquisa (01/04/2023).

Em anotagdes no quadro, verbos sao escritos, saberes sdo mobilizados. As
acgoes acionam saberes e, a0 mesmo tempo, os saberes mobilizam agoes.

Em reflexdes, docentes questionam: que acbes mobilizam saberes
matematicos? Esses saberes estdo previstos na BNCC? Que acbes estdo sendo
mobilizadas em sala de aula que ndo estdo nos documentos oficiais?

O quadro de verbos vai aumentando a cada conversa durante o curso. Verbos
aparecem trazidos por saberes de sala de aula e outras questbes aparecem: sera
que esses verbos estdo previstos na BNCC? Quando parece que nada acontece,

gue matematica acontece nessa produgao?
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Assim, como no momento do café, quais saberes ndo estdo sendo registrados
em documentos oficiais? Que sabor tem a sala de aula, que ndo se configura em
saber? Que agdes n&o se configuram em habilidades na BNCC?

Desse modo, uma questdo € escrita no quadro branco e langada aos

cursistas, conforme apresenta a figura 3.

Figura 3 — Problematizagao apresentada a partir das reflexées dos docentes.

/—'——"’

A

\Qm;/ rnocfimnatioo aoemdice mumaes ‘\C“’C“?b“'

Fonte: Dados da pesquisa (01/04/2023).

Sino toca novamente. Fim do encontro presencial.

Um estudo em questdo: “que matematica acontece nessas producodes?”.
Problematizacdes ficam para o proximo encontro.

Em atividade assincrona, outras inquietacbes nascem junto a questado: que
verbos sdo acionados em atividades em sala de aula de matematica que nao estao
presentes na matriz de habilidades da BNCC? O nao eleger verbos & também um
modo de privilegiar e de evidenciar suas inten¢des?

O documento da BNCC apresenta um carater normativo e obrigatério, que
visa adequar o planejamento escolar: aprendizagem, ensino, tempos, conteudos,
unidades tematicas, objetos do conhecimento, habilidades e verbos. Tudo isso,
dentro de uma matriz de habilidade. Inevitavelmente, afunila-se os verbos e
restringe-se os saberes, trazendo, por vezes, a concepgdo de que ensinar
matematica é eleger acdes especificas e proprias de uma matematica idealizada,
universal e abstrata.

A matriz de habilidades presente na BNCC encaixa a area matematica em um

universo prescrito em habilidades. Entende-se que “as habilidades expressam as
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aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes
contextos escolares” (BNCC, 2018, p. 29, grifo nosso). A redacgao de tais habilidades
€ expressada a partir de uma agao (verbo no infinitivo) associada ao objeto do

conhecimento que € desenvolvido em um contexto da aprendizagem desejada.

[...] a BNCC orienta-se pelo pressuposto de que a aprendizagem em
Matematica esta intrinsecamente relacionada a compreenséo, ou
seja, a apreensao de significados dos objetos matematicos, sem
deixar de lado suas aplicagdes. Os significados desses objetos
resultam das conexdes que os alunos estabelecem entre eles e os
demais componentes, entre eles e seu cotidiano e entre os diferentes
temas matematicos. (BNCC, 2018, p. 276).

Com isso, observa-se que a BNCC traz uma traducédo possivel para a
aprendizagem. Essa tradugéo venceu o processo historico. Ao contabilizar os verbos
presentes no modelo expresso em habilidades tem-se os seguintes quantificadores

para cada verbos no infinito'®, conforme o grafico 1 abaixo.

'® Foram contabilizados somente os verbos no infinitivo e expresso dentro da matriz de habilidades
para a componente de Matematica, do 12 ao 5° ano do Ensino Fundamental, nas Unidades de
Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas e Probabilidade e Estatistica.

Secretaria de Educacéao de Juiz de Fora ANO XXXII N° 49 2025 133



cadernos

para o

PROFESSOR

Grafico 1 - Verbos descritos nas habilidades da area de Matematica, no
documento da BNCC (2018), do 1° ao 5° ano.
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Fonte: elaborado pela autora.

A partir da analise desse grafico, observa-se a predominancia dos seguintes
verbos: ‘resolver’, ‘comparar’ e ‘reconhecer’. A predilegdo por esses verbos, traz
guestionamentos: que matematica esta sendo pensada que tem a predominancia
desses verbos? Que pensamentos sao produzidos ao se privilegiar tais verbos?

Por vezes, a escolha desses verbos, impera uma matematica da reprodugao e
do reconhecimento do que ja existe, ja dado e ja definido de antemao. Um ensino de
matematica se mantém compartimentado, descrito em unidades tematicas,
redividido em objetos do conhecimento e apresentados em habilidades.

Isso, por vezes, esconde e marginaliza determinados saberes, dando a ideia

de que os conteudos que estdo presentes na matriz de habilidades, sao relativos a
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conhecimentos naturalizados.

Mas na escola o saber nao € restrito. E nada impede de perguntar, quais
outros verbos sao acionados pelos saberes em sala de aula?

Junto a processos formativos no Curso de Extensdo, em sua coletividade,
professores e professoras problematizam os verbos em atividades do curso:

e produzem problemas e inventam modos de operar com a matematica;

e criam verbos como temporar,

e deslocam verbos dos lugares convencionais e colocam-nos a servigo
de uma matematica, como os verbos intencionar, misturar, espelhar
e diagnosticar,

e enfatizam a necessidade de verbos estarem presentes nos conteudos
de matematica, como os verbos desenhar, contextualizar e
historicizar.

Em reflexdes docentes, confrontam os verbos da sala de aula e da matriz de
habilidades na BNCC, e indagam: como ficam os acontecimentos em sala de aula?
O quanto os verbos da matriz dizem de uma aula, de uma fazer matematico, de um
problema especifico da sala? O que a BNCC diz, ou n&o diz quando escolhe esses
verbos?

Ao fazer essas perguntas, ndo significa que o desejo seja aumentar a
quantidade de habilidades e nem acabar com a BNCC, fazendo isso apenas
colocar-se-a uma nova selecdo, que dira o que fica e o que saira dentro de uma
nova matriz. Mas, sim, dizer da necessidade de questionar quais e como as agdes
estdo sendo usadas, pensar os seus fundamentos.

Nao se trata de substituir os verbos, mas percebé-los aliados a tantos outros
verbos. Sim, perceber que essas acbes-verbos sao constru¢does humanas e
culturais. Por vezes, esses verbos se fazem em habilidade e se constituem em
objetos do conhecimento, parecendo que eles sempre foram referéncias diretas aos
objetos do conhecimento que |lhes sdo atribuidos.

Também, né&o significa acabar com a matematica existente, mas sim
problematizar o fazer matematico, ja que ele € uma produgao continua do homem,
que ocorre em diferentes campos culturais. Além de, permitir que outros saberes

estejam e tenham lugar na sala de aula. Como por exemplo, os saberes do desenho
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e da linguagem materna.

Um outro exemplo, é que no documento da BNCC nao ha espaco para o
verbo inventar, ele ndo aparece em sua matriz de habilidades. Nao ha possibilidade
de invengdo de um outro sistema de numeragdo ou outro conceito para figuras
geométricas. Também, ndo ha espagos para criagdo de processos inventivos, que
permitam perceber o carater e o olhar humano-cultural-histérico na construgao do
sistema de numeracgéo e/ou da geometria euclidiana.

Outra analise, como exemplificacdo, pode ser feita com o conceito de
medidas. A medida pode ser expressa a partir da divisdo e/ou a partir de fragdo e/ou
dos sistemas de medidas. A agao é medir. Pensar a partir da ideia, que os objetos
matematicos se produzem no ato de medir. Desse modo, a grande questdo que
envolve esse exemplo, € como as acdes e 0s saberes se articulam no campo na
aritmética, talvez elas se articulem na algebra, na geometria, em grandezas e na
estatistica? E a ideia que produz o campo. A alianca entre os campos faz sentido
somente como produg¢ao dos saberes.

O modo como os saberes se encaixam nos verbos das habilidades e como os
verbos se encaixam em saberes, muito tem a ver com o que acontece nas
orientagbes para o trabalho na Educagdo Infantil™. Na Educagdo Infantil,
entrelaca-se o contetido, a linguagem e a agdo em campos de experiéncias. E
interessante ver como isso acontece, o coengedramento descrito no documento da
Educacao Infantil.

Desse modo, um desejo aqui expresso em palavras: ‘a Educacgao Infantil tem
muito a ensinar para as areas do conhecimento, principalmente para a matematica’.

Enfim, em um Curso de Extens&o, em encontro sincronos e assincronos,
colocou-se problemas que mexam com a sala de aula, que se envolveram em
experimentagdes e que se colocaram em pesquisa para responder a questao: que
matematica acontece nessas producdes?

Com efeito, acontece uma matematica que inventa verbos a partir dos

saberes; que aciona saberes a partir de verbos; que produz verbos; que fala da

" “A organizagdo curricular da Educagdo Infantil na BNCC esta estruturada em cinco campos de
experiéncia que devem acolher as experiéncias e os saberes das criangas adquiridos em sua vida
cotidiana e entrelaga-los aos conhecimentos do patriménio cultural.” (Demeterko; Sacchelli, 2024, p.
3).
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poténcia do vivido, que problematiza os verbos e as agdes ja naturalizados, dando
passagem a outros modos de conceber a matematica em sala de aula e em
formacdo de docentes. Por fim, coloca em questdo a matematica universal e

universalizante quando se pde a produzir com matematica outros verbos.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Com este artigo contou-se sobre os efeitos produzidos na terceira oficina do
Curso de Experimentacado “Experimentagdes com matematicas: no entre BNCC e os
processos formativos docentes”, sobre as problematizagcées no fazer matematico da
sala de aula e sobre o estudo da produgado escrita da matriz de habilidades da
BNCC. Uma escrita carregada de poténcia de um vivido e de inquietagdes com a
sala de aula.

Um encontro em que os docentes experimentaram com uma matematica.
Criaram verbos e saberes. Inventaram pesquisa. Construiram aliangas entre campos
da matematica. Enfim, permitiram produzir uma escrita como experimentagao que foi
se dando no pesquisar e no fazer com as oficinas, questionando que matematica
acontece nessas produgdes.

Durante as problematizagdes sobre os verbos presentes tanto nas situagdes
problemas de sala de aula quanto no texto da BNCC, deslocou-se o conhecimento
matematico, comumente atado ao lugar hegemdnico, naturalizado e universal,
pondo a funcionar ‘matematizagdes’. Produziu verbos em uma formacao de
professores e de professoras que ensinam matematica como: ‘verbar’ a matematica;
matematizar, fazer funcionar a invencao de contar, de enumerar, de mensurar, de
probabilizar, de geometrizar, de algebrizar, ... e, em experimentacao de inventar e de
engendrar verbos (agdes). Assim, imprimir na realidade, movimento através da
questdo: que matematica acontece nessas producdes? Para assim, produzir

matematica.
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