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MENSAGEM AO LEITOR

Prezado(a) leitor(a),

A Secretaria de Educacao compreende que a formacao continuada de seus
profissionais ¢ um dos eixos norteadores da qualidade do trabalho educativo.
Nessa perspectiva, a revista Cadernos para o Professor ¢ entendida como um
importante meio de reflexdo sobre as bases tedricas e praticas que envolvem o
fazer escolar.

Varios elementos sao apontados como limitadores na garantia ao direito a
educacao para todos. Na busca para superar estes entraves, a formagao continuada
aparece como questao preponderante, pois, possibilita o descortinar de diversas
nuances que envolvem a pesquisa e a acao pedagogica.

Além da dimensao formativa, outro importante aspecto que a publicagdo da
revista Cadernos para o Professor traz para a Rede Municipal de Ensino é a
possibilidade de divulgar as agoes desenvolvidas na escola. Muitos trabalhos de
exceléncia sao realizados nos espacgos escolares e muitos se perdem diante do
tempo e da auséncia de registros. A revista pode, nesse sentido, contribuir para
incentivar o protagonismo dos profissionais da rede e possibilitar a avaliagao
qualitativa do trabalho desenvolvido por meio de multiplos olhares.

Espera-se, dessa forma, que a presente publicagao possa cooperar com as
discussoes educacionais e auxiliar a construcao de uma educacao de qualidade
em nosso municipio.

Boa leitura!

Weverton Vilas Boas
Secretario de Educacao
Prefeitura de Juiz de Fora
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Caro(a) leitor(a),

A formacao continuada assume, na atualidade, um carater determinante, ndo
como uma atividade meramente técnica, destituida de sentido, mas como uma ex-
periéncia existencial capaz de mudar o rumo dos acontecimentos de forma positiva.
Nesse contexto, a presente edicao da revista Cadernos para o Professor traz
contribuicoes importantes para todos que, de alguma forma, estao envolvidos com
a educacéao basica.

E importante salientar que a formacao continuada deve estar inserida nas
discussoes que emergem do espaco escolar, contemplando os processos de reflexao
dos docentes sobre sua pratica. A partir dessa perspectiva, reunimos nesta edigao,
alguns artigos que contribuem com esse processo.

A primeira segao € iniciada a luz de uma discussao sobre o lidico no trabalho
com a educac¢ao matematica na Educacdo Infantil. As reflexoes apresentadas foram
realizadas a partir de uma experiéncia didatico-pedagdgica financiada com recur-
sos do Fundo de Apoio a Pesquisa na Educacgao Basica (FAPEB). Sdo exemplificadas,
de forma ilustrativa, diversas atividades que utilizam jogos e brincadeiras na cons-
trucao do conhecimento matematico.

Dando continuidade as reflexdes sobre a Educagao Infantil, apresentamos o
relato da investigagao que se propds a compreender as praticas de avaliagao neste
segmento. Este artigo objetiva ampliar o debate sobre o registro e a avaliagao,
como instrumentos para a formacao dos educadores no exercicio de sua profissao.

O artigo apresentado na sequéncia, busca debater as praticas educativas em
saude. A partir de um resgate histérico da questao, os autores problematizam a
funcao social da escola, tendo como eixo central as transformacoes que ocorreram
na relacao entre os campos da educacao e da saude.

Analisar a brincadeira de Faz de Conta no contexto da Educacao Infantil é o
objetivo de outro texto que integra a primeira secao da revista. A partir do estudo
de autores da psicologia historico-cultural, da analise das politicas publicas atuais e
de observacoes no cotidiano escolar, o artigo busca debater o significado da brinca-
deira como meio de desenvolvimento infantil.

Fechando a primeira secao da revista, apresentamos um artigo que discute o
papel dos Laboratorios de Aprendizagem no Ensino Fundamental, por meio da ana-
lise documental dos portfélios produzidos em trés escolas municipais. Os processos
vivenciados nos Laboratérios de Aprendizagem sdo questionados pela otica da in-
clusao/exclusao, com o objetivo de auxiliar na construcao de um espaco que promo-
va a aprendizagem dos estudantes.

A segunda segao da revista é composta por um relato de trabalho desenvolvido
em conjunto pelos profissionais e alunos da Escola Municipal Amélia Pires. A expe-
riéncia foi desenvolvida com a utilizagao de midias, como o blog e o jornal, para
promover atividades relacionadas aos 50 anos de histdria da referida escola.

Todas as tematicas discutidas na presente publicagao versam sobre elementos
presentes no cotidiano escolar. A divulgacao dessa producao visa valorizar o profis-
sional da educacao e fomentar discussoes que contribuam com a formacao continu-
ada na rede municipal.

Boa leitura a todos!

Juliana Neves de Souza
Subsecretaria de Politicas Educacionais
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O ludico no trabalho de
educacao matematica com
criancas da Educacao Infantil

Edinéia Castilho Ribeiro!

RESUMO

O fio condutor deste trabalho - fruto de um projeto realizado com recursos do Fundo de
Apoio a Pesquisa na Educacao Béasica (FAPEB) - € o conjunto formado pela crianca mais a
constituicao do nimero por meio da brincadeira e das atividades ludicas. A questao central
proposta como objeto de investigacao é como as criancas de 4 e 5 anos da Educacao Infantil
- a partir da mediacao do professor e do grupo de criancas, e da utilizacao de materiais
concretos, brincadeiras e jogos - constituem o significado de nimero. Partimos do pressu-
posto de que os jogos e as brincadeiras, mediadas pela professora, sao estratégias que
favorecem e viabilizam o ensino e a aprendizagem da matematica na Educacao Infantil. Os
aportes teoricos da psicologia historico-cultural de Lev Vygotsky e a teoria piagetiana sobre
aprendizagem analisada por Kamii (1994, 2005) - na perspectiva das relagoes da crianca
com o nimero - sdo as referéncias nas quais se baseiam as analises apresentadas neste
texto. Os resultados indicam, ainda, que os sujeitos nao se formam pelo acumulo de infor-
magcoes, mas sim num intercambiar de experiéncias, a partir da mediagao do professor e do
grupo de criancas, e da utilizacao de materiais concretos, brincadeiras e jogos.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo Infantil + Jogo « Brincadeira

INTRODUCAO

Este trabalho - de um modo geral de natureza pratica, mostra situagoes favoraveis a
uma aprendizagem mediada pelo professor, por meio de brincadeiras, jogos e interagoes
entre as criangas - tem como objetivo investigar a constituicdo do nimero com criangas da
Educacao Infantil, compreendendo que nao é possivel conceber uma pratica adequada sem
uma boa fundamentacao teodrica.

Para realizar este trabalho, no campo da educagao matematica, sobre a construgao
numérica através do jogo, brincadeira e interagao com os colegas, mediadas pelo professor,
baseei-me na teoria, nascida dos trabalhos realizados por Jean Piaget, sobre aprendizagem,
e analisada por Kamii (1994) na perspectiva das relagoes da crianca com o numero.

Além do trabalho da autora supracitada, também utilizei Kamii (2005) e Smole (2000,

'Professora da Rede Municipal de Ensino de Juiz de Fora. Mestranda em Educacao pela Universidade Federal
de Juiz de Fora - UFJF. edineiacastilho@yahoo.com.br

O ludico no trabalho de educagdo matematica com criangas da educagdo infantil. RIBEIRO - Edinéia Castilho
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2003), por suas contribuigoes na organizagao de atividades ludicas para a Educagao Infan-
til. Tais brincadeiras incentivam a exploracdo de uma grande variedade de ideias matema-
ticas, nao apenas numéricas, mas também aquelas préprias a geometria, medidas e nogoes
de estatistica, por meio da brincadeira e do jogo.

Contei, também, com o apoio tedrico de Vygotsky (1991) que em seus estudos enfatiza
a importancia da historia e da cultura. Em seu entendimento, o processo histérico no qual a
crianca estd inserida desde o nascimento constitui uma substancia indispensavel ao seu
desenvolvimento. A linguagem, os habitos, os valores, os costumes de seu contexto familiar
ou comunidade sao os meios pelos quais a crianca se apropria dos dados do mundo e aos
poucos ela vai construindo sua visao sobre essa realidade. Nesta perspectiva, a brincadeira
¢ vista como meio principal de desenvolvimento cultural da crianca.

A contagem, as relagdes quantitativas e espaciais, além de outras nogoes matemati-
cas, sao constituidas pela crianca a partir das experiéncias proporcionadas pela mediacao
com o meio, pela troca com outras pessoas que tém interesses, conhecimentos e necessida-
des que possam ser compartilhados.

Para contemplar meus objetivos neste trabalho, optei por uma abordagem qualitativa,
em que o procedimento metodoldgico utilizado foi a pesquisa-agao. A fonte para construgao
de dados foram observacgoes, interagoes/mediagoes e video-gravagoes. A escolha da insti-
tuicdo se deu por ser a escola onde trabalho e por estar, enquanto educadora desta escola,
buscando alternativas para a utilizacao de todos os espacos dispostos como ricos ambientes
para o desenvolvimento infantil.

Com o intuito de utilizar o jogo e a brincadeira na construcao do conhecimento légico
matematico é que, no periodo de fevereiro a dezembro de 2010, desenvolvi atividades ludicas

com as criancas. A seguir, relatarei aquelas que foram mais significativas.

Construindo a ldogica com os blocos 16gicos

Com o intuito de trabalhar conceitos matematicos tais como tamanho, espessura e
forma e, ainda, o conceito de cor, desenvolvi com as criancas atividades lidicas com o
material Blocos 16gicos?. Entre as brincadeiras desenvolvidas com o referido jogo, destaco
a “Cobra colorida”. Iniciei a brincadeira pedindo que as criangas formassem uma “rodinha”.

Em seguida informei que irlamos montar uma cobra e que eu escolheria uma pega para ser

20 material consiste em 48 pecas de madeira cada uma com quatro atributos: Forma (quadrado, retangulo,
circulo, triangulo), Cores (vermelho, amarelo, azul), Tamanho (grande, pequeno) e Espessura (grosso fino).
Com ele podemos trabalhar conceitos e raciocinio
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a cabeca e mais duas para comegar o corpo. Dai para frente as criancas completariam a
cobra, respeitando a sequéncia.

As criancas foram colocadas diante do problema: completar o corpo da cobra seguin-
do determinada sequéncia. Pela disposicao inicial das pecas, a sequéncia de formas geomé-
tricas, também poderia ser observada. Mas, nessa atividade, as criancas notaram a sequéncia

de duas cores: primeiro o vermelho e depois o azul.

Ea’ .

Foto 1- Brincadeira cobra colorida

Pude notar durante a realizacao dessa atividade que o ludico ¢ fundamental na
viabilizacdo do ensino da matematica na Educagao Infantil, pois é através de atividades
ludicas, que envolvem o jogo, a brincadeira e a interacao entre alunos e professor que
emergem momentos favoraveis de trocas de informagoes. Desse modo, criam-se situagoes
que favorecem o desenvolvimento do raciocinio-ldgico que, de acordo com Kamii (2005),
tem sua fonte no interior de cada crianga e é elaborado por meio de agdes mentais individu-
ais. E o que se pode perceber durante o desenvolvimento dessa brincadeira.

Na vez de M.? continuar a sequéncia de cores, ela pega uma pega azul, em vez da
vermelha, e a coloca no corpo da Cobra colorida. Nesse momento G.? diz:

- Néo é essa. E a outra.

As outras criangas concordam com ele.

-T4 errado.

3M. e G. sao alunos da escola onde as atividades foram desenvolvidas.

O ludico no trabalho de educagdo matematica com criangas da educagdo infantil. RIBEIRO - Edinéia Castilho
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No entendimento da autora supracitada, as ideias e opinides de outras criangas sao
importantes, pois sao nesses momentos que emergem possibilidades para que a crianca
pense criticamente sobre suas préprias ideias em relagao a ideia dos outros. Assim, quando
a crianca percebe que o ponto de vista do outro faz mais sentido que o seu, ela muda de
ideia e corrige a si prépria.

Diante da intervengao das outras criancas, M. decide trocar a peca azul pela vermelha,
apos refletir sobre o ponto de vista dos colegas que a corrigiram quando colocou a peca
azul, que ndo completava a sequéncia de cores.

Outra atividade, bastante significativa, realizada com os Blocos Ldgicos foi o “Saco sur-
presa”. Pedi que as criancas se assentassem formando um circulo. Enquanto elas se organi-
zavam, coloquei dentro de um saco um jogo de blocos l6gicos. Expliquei que, enquanto a
musica estivesse tocando, o saco surpresa deveria passar de um para o outro, sem pular
ninguém, e que a crianca que estivesse com 0 saco na mao no momento em que a musica
parasse, deveria pegar uma das pecas e falar para os colegas os atributos dela.

As criangas nao tiveram dificuldade em identificar os atributos cor e forma, contudo,
para identificar o atributo grosso e fino elas tiveram que comparar as pegas, ou seja, a
partir das relagoes estabelecidas entre os objetos é que puderam definir que um era grosso
e o outro era fino. De acordo com Piaget (apud KAMII 1994, p. 13), “... o nimero é construido
por cada crianca a partir de todos os tipos de relagoes que ela cria entre objetos...”. Essa
situacao pode ser exemplificada quando o aluno exibe as duas pecas e conclui, erguendo

uma e depois a outra, que uma € fina e a outra é grossa.

Foto 2 - Brincadeira saco surpresa
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Explorando grafico com as criancas

Como a organizagao e a interpretacao de dados é uma necessidade no processamento
de informacoes que aparecem em jornais, revistas e pesquisas, aproveitei a oportunidade
que ocorre na escola, todo final de més, de incentivo ao consumo de uma alimentacgao sau-
davel para construir, junto com as criangas, um grafico da fruta preferida pela turma.

Assim, as criangas escolheram suas frutas preferidas e, uma de cada vez, montaram o
grafico. Essa foi uma oportunidade de trabalhar com o que lhes era familiar como base para
a ampliacao de novos conhecimentos.

Apbs o grafico ficar pronto, algumas questdes foram propostas:

- Que titulo podemos dar para o nosso grafico?

- Quantos alunos votaram na maca?

- Qual fruta é a preferida pela maioria da turma?

- Quantos votos a banana recebeu a mais que a laranja?

- Como podemos ver isso no grafico?

Para Smole (2003), durante a realizacao do trabalho com graficos, diferentes habili-

dades sao desenvolvidas, entre elas, a exploragao, a investigagao, a conjectura e a comuni-
cacdo. Além disso, essa atividade também é uma maneira de trabalhar com transferéncias

de linguagens, otimizando, dessa forma, a relacao matematica/lingua.

O ludico no trabalho de educagdo matemética com criangas da educagdo infantil. RIBEIRO - Edinéia Castilho
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Boliche

O trabalho com o boliche também foi uma brincadeira bastante significativa. Por isso,
nos detivemos um periodo maior nela. No desenvolvimento dessa brincadeira com as crian-
cas foi possivel observar, além da contagem, comparac¢ao de quantidades e de cores, reso-
lucao de situacao-problema e registro de quantidades, por meio de desenhos e pecas. Du-
rante a realizagao dessa atividade, as criangas tiveram a oportunidade de ponderar os vari-
os tipos de registro dos pontos marcados ou pinos derrubados e refletir sobre eles.

Primeiramente pedi aos alunos que viessem para a rodinha e perguntei o que ja co-
nheciam sobre o jogo. A maioria respondeu que ja havia brincado com o boliche e deram
dicas de como jogar. Ap6s conversamos sobre as regras de como jogar, organizei as crian-

cas em dois grupos e a brincadeira foi iniciada.

Foto 5 - Jogo de boliche | Foto 6 - jogo de boliche

Num primeiro momento, nao houve nenhum tipo de registro. As criancas iam falando
o nome do jogador e a quantidade de pinos derrubados. Inicialmente, nao tiveram dificulda-
de em memorizar os pontos do primeiro grupo de cinco criancas, mas quando o segundo
grupo comecgou a jogar, ja nao conseguiam mais se lembrar da pontuacao de cada um.
Entdo, perguntei:

- Como vamos lembrar, ao final do jogo, quantos pinos cada um derrubou?

- Tem que marcar os pontos. (J. V.)

- Como podemos fazer isso?

- Escrevendo. (G.)

- Mas onde podemos marcar os pontos?

- No quadro. (G.)

Ano XX - n° 26 - agosto/dezembro - 2013



Assim, para cada pino derrubado as criangas marcavam um tracinho no quadro. No
dia seguinte, as criangas notaram que os pontos marcados ja nao estavam mais onde havi-
am registrado, pois a professora do outro turno precisou usar a lousa. Na conversa durante
arodinha, as criangas chegaram a conclusao de que com aquela estratégia nao seria possi-
vel dar sequéncia a brincadeira no dia seguinte.

Apds a conversa, foi proposto as criancas que pegassem uma peca para cada pino

derrubado e colocassem ao lado do nome. Assim, saberiamos a quantidade de pinos que

cada um derrubaria.

{
foth

o b
Foto 7 - Registro dos pontos do jogo de boliche

Durante o jogo de boliche sugeri uma série de problemas:

- Quem derrubou mais garrafas?

- Quantas garrafas a M. derrubou?

- Quem derrubou mais que ela?

- O que aconteceria se o K. derrubasse mais trés garrafas?

Durante a realizacao da atividade supracitada foi possivel observar que - apesar da
habilidade das criancas em recitar a sequéncia numérica (1, 2, 3, 4, 5,...), apontando os
objetos, enquanto contavam oralmente os pinos derrubados - nem sempre faziam a corres-
pondéncia entre o numero falado e o pino derrubado. De acordo com Kamii (1994), as
criangas nao usam a estratégia de contagem como uma ferramenta confiavel. Isso ocorre
somente quando elas constroem a estrutura mental do niumero e assimilam as palavras a
esta estrutura. E quando a contagem torna-se um instrumento confiével. Portanto, a conta-
gem oral ndo é a garantia de que a crianga construiu a estrutura mental e que percebeu a
légica de tal procedimento. Embora a contagem seja uma das primeiras formas que a crian-
ca tem de entrar em contato com o sentido de nimero, somente ela nao é suficiente e nem

se poe como condigcao para que isso aconteca.

O ludico no trabalho de educagdo matemética com criangas da educagdo infantil. RIBEIRO - Edinéia Castilho
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Durante a brincadeira com o boliche pude perceber que as criangas utilizavam a per-
cepcao numeérica quando derrubavam de um até quatro pinos. Mais do que essas quantida-

des, elas empregavam a contagem um a um. Isso porque, de acordo com Ifrah (1989):

Distinguimos sem erro, no primeiro golpe de vista, um, dois, trés e quatro
elementos. Mas ai se detém nosso poder de identificagdo dos nimeros. Por-
que além de quatro tudo se confunde em nosso espirito, e nossa visdo global
nao serve para mais nada. [...] (IFRAH, 1989, p. 21).

Ao término da brincadeira, foi proposto que as criancgas registrassem por meio do
desenho o jogo de boliche. Para Smole (2003), o desenho é pensamento visual, podendo
adaptar-se a natureza do conhecimento. Nesse sentido, o desenho ¢ linguagem tanto para
Arte quanto para Matemética.

Nessa perspectiva, o desenho para a crianca € um instrumento pelo qual ela se ex-
pressa. E é através dessa competéncia pictérica que a crianga encontra um importante
recurso para a comunicagao e expressao de sentimentos e vontades. Em outras palavras, no
desenho esta sempre presente a intengao de dizer algo.

Nos desenhos realizados pelas criancas ficou clara a intengao de registrar elementos
do jogo de boliche, como a disposigao dos jogadores, que formavam um semicirculo, o joga-
dor, a bola e as quantidades de pinos.

Nesse sentido, para Smole (2003), o registro por meio do desenho, das propostas de
trabalho em matematica, permite uma maior reflexao da crianga sobre o que realizou. Além
de nos dar pistas de como a crianca percebeu o que fez, o registro por meio de desenho
pode, também, apontar que interferéncias poderemos fazer em outras situagoes para am-
pliar o conhecimento matematico.

O trabalho realizado com essa brincadeira foi bastante significativo, pois, além das
estratégias e nogdes matematicas observadas durante minha regéncia, outras habilidades
do campo motor puderam também ser observadas na realiza¢do da brincadeira nas aulas
de Educacao Fisica. As habilidades de controle gradual do movimento, ajuste das habilida-
des motoras nos lancamentos da bola, exploracao da forca e da velocidade ressaltadas
durante as aulas de Educagao Fisica sdo objetivadas, do mesmo modo, no Referencial
Curricular Nacional para a Educacao Infantil (BRASIL, 1998).

Depois de estarem bastante familiarizadas com o boliche, foi possivel perceber um
enriquecimento nas formas utilizadas pelas criancas para registrar o jogo. Elementos que
antes nao eram contemplados em seus desenhos, como, por exemplo, a disposi¢ao das cri-
ancas em volta da pista e a arrumacao dos pinos do boliche na extremidade da pista, agora

aparecem depois que o jogo foi repetido algumas vezes. Para Smole (2003):
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O desenho como expressao do pensamento tende a conquistar novas for-
mas com o crescimento da criancga e, como a linguagem, precisa conquistar
um vocabulario cada vez mais amplo, sem perder a intensidade e a certeza
de seu traco. Nesse sentido, a crianca que tem muitas oportunidades para
desenhar certamente ird explorar uma maior quantidade de tipos variados
de grafismos (Smole, 2003, p. 90).

Apds jogarem varias vezes, as criancas sentiram a necessidade de registrar de outra
forma os pontos obtidos. Perceberam que, o jogo anterior - em que o registro consistia na
colocagdo de uma peca* proxima do nome escrito em uma ficha para cada pino derrubado -
nao favorecia a continuagao da brincadeira no dia seguinte, ja que as pegas eram guarda-
das, e elas nao se lembravam mais dos pontos feitos no dia anterior.

Com a proposicao de uma nova forma de registro dos pontos, foi possivel continuar o
jogo em outro dia, ja que para cada pino derrubado um trago era marcado em uma ficha

individual com o nome das criancas.
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Foto 9 - Registro dos pontos do jogo de boliche Foto 10 - Registro dos pontos do jogo de boliche

Amarelinha

Outra atividade realizada foi a “amarelinha” que, segundo Kamii 1991 (apud Smole et
al, 2000), favorece o desenvolvimento do pensamento l6gico-matemaético das criangas, pois
€ um jogo que além de estimular a comparacao constante entre as acoes dos jogadores,
também apresenta comparacdes que podem estimular anotagoes graficas do desempenho
de cada um, além de colaborar para o desenvolvimento e memorizagao da sequéncia numeé-

rica.

*As pecas utilizadas pelas criangas sdo de um jogo pedagdgico de montar.
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Antes de iniciar o jogo ,conversei com as criancas, na rodinha, para identificar o que
elas ja sabiam sobre a brincadeira e suas regras ja que, de acordo com as proposicoes de
Vygostsky (1991), asrelacoes que a crianca estabelece com o mundo a sua volta, as interagoes
com os outros sujeitos e com o meio, sdo fundamentais no seu desenvolvimento. Além disso,
para o referido autor, as relagdes sociais que a crianca estabelece, o contexto historico,
social e cultural tém papel relevante em seu desenvolvimento. Desta forma, foi possivel, a
partir de elementos sociais e culturais trazidos pelas criancas, iniciar o trabalho com “ama-
relinha”.

Depois da “rodinha”, dividi os alunos em grupos de seis, dispostos em um semicirculo,
para que todos pudessem observar as jogadas dos colegas.

Durante o desenvolvimento da brincadeira, conceitos matematicos e relagcoes mate-
maticas foram observados. R., ao observar que M. nao acertava o limite do diagrama, diz:

- Ela jogou muito alto.

As brincadeiras infantis no entendimento de Smole (2000) trazem uma linguagem
oral bastante presente, além, do desenvolvimento da linguagem corporal. A combinacao
dessas linguagens ajuda na percepgao do pensar matematico. Nesse sentido, o corpo e a
relacdo com as outras criancas favorecem a aprendizagem de conceitos geométricos, nu-
meros e medidas.

As relagOes espaciais estiveram presentes nessa brincadeira, pois, enquanto as crian-
cas brincavam de amarelinha, desenvolviam nogoes de localizagao espacial como, por exem-
plo, perto/longe, depois de/antes de.

Sempre depois da brincadeira, as criancas eram reunidas para conversar sobre como
foi 0 jogo, o que acharam mais dificil, o que foi mais facil e o que poderia ser feito para que
a brincadeira fosse melhor da préxima vez que jogassemos. Assim, falando sobre a brinca-
deira, elas ganharam consciéncia de relagdes que nao perceberam durante o brincar.

Além disso, através da oralidade, as criancas se apropriam de termos relativos a geo-
metria (quadrado, retangulo, circulo), ordem (19, 2°, 3°, 4°), quantidade (pontos a mais,
pontos a menos).

No primeiro registro por meio de desenho realizado pelas criancas, ficou nitida a
relagao estabelecida, pela maioria delas, entre a brincadeira amarelinha e a cor amarela,
tendo em vista a grande ocorréncia dessa cor nos desenhos das criancas.

A brincadeira amarelinha foi repetida algumas vezes ao longo do semestre e a solici-
tacdo do registro foi a mesma. E possivel perceber que as formas de representacao, daquilo
que elas foram vivenciando durante os momentos de brincadeira, modificaram-se no segun-
do registro por meio de desenho. Elementos que antes nao foram considerados, agora podi-
am ser observados, como simbolos graficos representando os nimeros e outras cores além
da cor amarela. Para Smole (2003):
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(...) uma evolucdo surge no amadurecimento da propria crianga, que passa
a ser capaz de estabelecer um compromisso com o real, o que permite nao
apenas a manipulagao de simbolos que representem o ambiente, mas tam-
bém uma busca crescente de que o objeto desenhado se assemelhe ao obje-
to representado (SMOLE, 2003. p, 93).

Caminhos da simetria

Para introduzir o conceito de simetria, com crian¢as da Educacao Infantil, sugeri a
brincadeira “Caminhos do rei”. Além do carater lidico, a construcdo do conceito de sime-
tria e o estudo de suas propriedades geométricas possibilitam ao aluno a obtencao gradativa
de ideias geométricas importantes para o desenvolvimento da prépria geometria, ou seja, a
simetria permite e exige uma imensa variedade de concretizacoes e, com isso, surgem mui-
tas representacoes que através do processo de comparacao levam ao objetivo da geometria
que é a generalizacao e abstragao.

Inicialmente dividi a sala em dois grupos e com uma fita adesiva tracamos duas linhas
paralelas no chao, como se fosse uma rua. Pedi que cada grupo se posicionasse em um dos
lados da rua e de frente um para o outro. Em seguida iniciei a histdria:

“Era uma vez um rei que ia visitar uma cidade; ele ia passar por uma rua da cidade
(entre os riscos do chao). Como era muito exigente, desejava que os dois lados da rua
estivessem arrumados do mesmo modo, ou seja, tudo o que tivesse de um lado da rua
deveria ter do outro lado.”

Nesse momento questionei como as pessoas da cidade poderiam resolver aquela situ-
acao. Apos a discussao de como fariam a arrumacao, apresentei um novo desafio:

“O exigente rei ndo ficou satisfeito, resolveu que tudo o que estivesse de um lado
deveria estar do outro, mas como se um lado fosse a imagem no espelho do outro.” Pergun-
tamos as criangas como elas poderiam ajudar para que o desejo do rei fosse atendido. Além
das proprias criancas, introduzi a cena outros elementos como blocos de construcao, caixas

e outros materiais para promover a discussao.
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Foto 11- Brincadeira caminhos do rei Desenho 1 - Representagao Brincadeira caminhos do rei
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Apds conversa sobre como ter certeza que o desejo do rei foi atendido, pedi as crian-
cas que registrassem, por meio de desenho, a brincadeira.

Vygotsky (1991) em seus estudos e observacoes sobre a evolucao do desenho em
criancas, afirma que o desenvolvimento do grafismo ndao é um processo mecanico ou uma
construcao apenas do individuo. Ao analisar as funcdes cerebrais humanas como fala e
pensamento, destacou o papel mediador dos signos culturalmente construidos e socialmen-
te compartilhados. Em outras palavras, as criancas aprendem a desenhar na interagao com
outras pessoas e com as coisas do lugar onde vivem, internalizando de modo particular essa
habilidade.

Nos desenhos realizados pelas criangas apareceram nitidamente quais aspectos da
brincadeira foram mais relevantes para cada uma. Em algum deles ficou clara a intengao de
registrar a mesma quantidade de criancas, tanto de um lado quanto do outro.

Essa atividade, que inicialmente teve como objetivo trabalhar a simetria, através da
brincadeira “Caminhos do Rei”, ganhou outros contornos, apds seu término. Aproveitando
a coroa e a capa do rei, as criangas promoveram um desfile, utilizando também as roupas e
acessorios do bau de fantasias que mantemos na sala de atividades. Assim, a rua por onde
o rei passava se transformou em uma passarela para o desfile das “princesas”, dos “princi-
pes” e de outros personagens criados naquele momento pelas criancas.

O ludico na Educacao Infantil, sequndo Giardinetto (2007) é essencial, ja que € no
mundo da fantasia da crianca que o adulto deve desenvolver praticas positivas para sua
aprendizagem, pois a fantasia é o campo no qual a crianca se coloca com maior plenitude
dentro de seus proprios limites.

Corroboro as proposigoes de Aratjo (2010) em sua obra, intitulada “Infancia e brinca-
deira: o que nos dizem as criancas?”, onde destaca que:

O valor da brincadeira estd na possibilidade da experimentacdo, uma vez
que a crianga constroéi significados, reelabora situagoes, internaliza conhe-
cimentos. O valor da aprendizagem na brincadeira ndo esta somente no que
¢ transmitido pelas professoras, mas na oportunidade de a criancga experi-
mentar e reelaborar situacées (ARAUJO, 2010, p. 82).

Posteriormente a brincadeira supracitada, ainda com a intengao de trabalhar sime-
tria, ofereci as criancas o jogo “mosaico geométrico” que é constituido por varias formas
geométricas coloridas. Primeiramente, as criancas brincaram livremente com as pecas. Em
seguida, direcionei a brincadeira de maneira que usassem o espelho para fazer a sequéncia
simétrica de pecas. Depois, sem o espelho, pedi que elas dispusessem as pegas de maneira
que as sequéncias ficassem simétricas.

Ao contrario das minhas expectativas em relagao a essa brincadeira, as criangas nao
tiveram dificuldade para montar as sequéncia simétricas. Elas perceberam rapidamente o
que foi sugerido.
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Consideracoes Finais

Esta proposta de trabalho com a matematica na Educacgao Infantil, além de abordar
ideias numéricas, geométricas, estatisticas, entre outras, proporcionou o resgate da experi-
éncia e da linguagem proprias das criancas, favorecendo a compreensao do que elas pen-
sam, possibilitando expressar gradativamente suas nogoes de nimero e quantidade.

Nas experiéncias relatadas, as agoes planejadas desenvolveram nogoes e conceitos
matematicos, focalizaram, também, a preocupacgao com a percepcao do individuo por intei-
ro, ou seja, a crianca foi vista como sujeito que tem ideias proprias, sentimentos e desejos,
e que esta inserida numa cultura.

Neste sentido, percebo que o jogo e a brincadeira foram um modo de viabilizar essas
acoes no ambiente escolar. O primeiro demandou determinadas habilidades, entre elas, o
respeito as regras, a atengao e o desenvolvimento de estratégias. Assim, a crianga além de
recriar a cultura ludica, enriqueceu-se com ela. Ja a brincadeira, proporcionou um trabalho
de pesquisa e investigacao da realidade social das criancas, a medida que foram desafiadas
a trazer exemplos de brincadeiras que fazem parte dos costumes de seus familiares e adul-
tos com os quais convivem. Esse foi um exemplo vivenciado, no caso da amarelinha, que é
uma brincadeira bastante difundida no contexto cultural de nossas criangas.

Neste sentido, o jogo e a brincadeira sao instrumentos culturais através dos quais
advém aprendizagem e desenvolvimento, ja que durante a atividade ludica pude articular
os conhecimentos prévios das criangas com aqueles que pretendiamos trabalhar.

A importancia da histéria e cultura familiar na formacdo de valores na construgao do
conhecimento é enfatizada por Vygostsky (1991), pois o processo histérico no qual as crian-
cas estdo inseridas desde o nascimento constitui-se em uma substancia indispensavel ao
seu desenvolvimento.

As situagoes-problema, a contagem e o desenvolvimento das relagdes sociais devem
perpassar as brincadeiras e o0s jogos que objetivam experiéncia com a matematica, pois
esse conhecimento é uma produgao cultural e os signos ou representagdes simbdlicas sao
uma convencao social. Entdo, a aprendizagem de procedimentos 1dgicos e a aquisicao dessa
linguagem deve estar vinculada ao contexto cultural do aluno.

Nos, enquanto professores mediadores, devemos adotar metodologias que deem sen-
tido e significado matematico a escrita numérica, criando possibilidades de as criancas
usarem seus conhecimentos na resolucao de problemas. Os trabalhos com conceitos, tais
como o principio da correspondéncia, a quantificagdo, a comparacgao entre grandezas, a
sequeéncia numérica, a ordenagao, entre outros, podem ser efetivados a partir da considera-

¢ao dos conhecimentos que as criancas ja tém ao chegar a escola, da mediagao do professor
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e das demais criancgas, assim como a partir da utilizagao de brincadeiras e a vivéncia de
situagoes concretas e significativas.

Enfim, vale ressaltar que o registro por meio de desenhos e combinagdes de signos na
resolucao de situagoes-problema foi apropriado, uma vez que essa potencialidade da crian-
¢a é um elemento fundamental na formacgdo do pensamento matematico e da constituigao
do numero.

Espero que as sugestoes apresentadas neste trabalho auxiliem na compreensao de
como as criancas de quatro e cinco anos da Educacgao Infantil, a partir da mediacao do
professor e do grupo de criancgas, e da utilizacao de materiais concretos, brincadeiras e
jogos constituem o significado de nimero. Este trabalho nao tem a pretensao de oferecer
respostas seguras e definitivas acerca da apropriacao da quantidade, contagem e constitui-
¢do do numero pelas criangas, mas acredito que ele seja um disparador das reflexdes acer-

ca do trabalho com matematica na Educacao Infantil.
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Registros e documentacao na
Educacao Infantil: instrumentos
para avaliar, formar e transformar

Maria Cristina Fontes Amaral!

RESUMO

Este trabalho evidencia reflexdes com foco nas praticas de avaliagdo presentes nas institui-
coes de Educacao Infantil, fruto dos estudos que tenho empreendido em uma pesquisa de
mestrado vinculada ao Programa de Pds-Graduagao em Educacgao (PPGE) da Universidade
Federal de Juiz de Fora. A investigacao tem por objetivo compreender os significados que
adultos (familiares e professores) e criancas atribuem as praticas de avaliagao e registros
e, caracteriza-se como um estudo de caso de abordagem qualitativa, sendo realizada em
uma instituicao publica municipal de educacao infantil da cidade de Juiz de Fora. Nesse
texto, apresento um recorte dessa pesquisa com o objetivo de ampliar o debate acerca do
papel das praticas de avaliacdo e registro para a formacgao do professor reflexivo e investi-
gador de seu fazer cotidiano. Isso porque, muitas vezes, a avaliagao é concebida como uma
tarefa burocratica e unilateral que desconsidera a participagao das criangas e de suas fami-
lias, bem como, sua dimensao formativa. Os registros produzidos por professores e crian-
¢as sao aqui concebidos como artefatos culturais que condensam significados e sentidos
uma vez que favorecem a tomada de consciéncia dos sujeitos, ou seja, o pensar/refletir
sobre suas agoes. Ressalta-se nesse trabalho a importancia do processo avaliativo na Edu-
cacao Infantil para a efetivagao de uma pedagogia reflexiva, comunicativa e, sobretudo,
ética.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo Infantil - Avaliagdo - Registro

INTRODUCAO

Nos ultimos anos a Educacdo Infantil, devido a sua crescente expansao, vem
adquirindo uma identidade prépria no cenario educacional brasileiro ocupando as pautas
das politicas e das pesquisas que, de um modo geral, evidenciam uma maior preocupagao
com a educacgao das criangas pequenas.

Ao retomarmos a trajetoria historica de constituicao da Educacgao Infantil veremos

que inicialmente, as primeiras instituigoes, destinavam-se prioritariamente ao cuidado e a

Professora efetiva da rede municipal e mestranda do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da Universi-
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higiene das criancas das camadas sociais mais pobres. Somente a partir da Constituicdao
Federal de 1988, fruto das lutas pela democratizacdo do ensino, é que o atendimento as
criangas de zero a seis anos em creches e pré-escolas passou a ser considerado como um
direito da criancga e dever do Estado (art.7, inciso XXV). Anos depois, com a Lei de Diretri-
zes e Bases n? 9394/96, a educacao infantil tornou-se parte do sistema de ensino brasileiro,
sendo regulamentada como primeira etapa da educacgao basica.

Assim, as instituicoes de Educacgao Infantil incorporaram uma perspectiva educativa
em detrimento do carater exclusivamente assistencial que vigorava. Na busca de sua iden-
tidade, a Educacao Infantil vem se constituindo como um espago de ampliagao das experi-
éncias infantis com intencionalidade educativa, fato que exige de seus profissionais um
olhar atento e sensivel as necessidades e especificidades das criancas e suas infancias.

Partindo desse pressuposto, torna-se oportuno refletir sobre a efetivacao da acao do-
cente nas instituicoes de Educacgao Infantil, em especial, sobre as praticas de avaliacao e
registros que os professores tém desenvolvido em sua atuagao com as criangas. Isso por-
que, se existe uma intencionalidade educativa, deve haver também uma continua avaliacdo
dos avangos e retrocessos em relacao a ela, com vistas a propor melhorias na qualidade da
educacao oferecida.

Neste texto, procuro ampliar o debate acerca das praticas de avaliagao e registro na
Educacao Infantil, refletindo sobre a dimensdo formativa dessas praticas, ou seja, como
essas agoes podem contribuir para a reflexao e investigagao do professor sobre o seu fazer
cotidiano. Para isso, algumas questdes apresentam-se relevantes: O registro pedagogico
estd presente nas praticas dos professores? Os registros se constituem como instrumentos
de avaliacdo que permitem uma andlise critica e um redimensionamento do trabalho docen-
te?

Na organizacao do presente texto, inicialmente, procuro tratar da avaliacao na educa-
¢ao infantil a fim de evidenciar sua funcao e justificar sua relevancia nessa etapa da
escolarizacdo. A seguir, busco refletir sobre a importancia dos registros para a reflexao e
(re)significacao do fazer cotidiano na acao docente, considerando esses instrumentos fun-

damentais na efetivacao de uma cultura da avaliagao nas instituicoes de Educacgao Infantil.

Da avaliacao ao acompanhamento:
de la pra ca, o que mudou?

Falar de avaliagao na Educacao Infantil ndo é tarefa facil pois, em muitas instituicoes
destinadas a educacdo e cuidado das criancas pequenas, o termo “avaliacdo” ainda encon-
tra-se fortemente vinculado a ideia de exame, mensuragao, comparacao, sucessos e fracas-
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sos, éxitos e defasagens, e ainda, aos sentimentos de angustia que essa pratica pode gerar
nos adultos e criancgas.

Isso porque ao longo da histéria de constituicdo da Educacao Infantil, as praticas
avaliativas estiveram fortemente atreladas a psicologia do desenvolvimento, configurando-
se como praticas classificatorias que valorizavam as estigmatizagdes e discriminagoes en-
tre os sujeitos. De acordo com Bock (2009, p.28), “a psicologia sistematizou o desenvolvi-
mento observado nas criancas e tomou-o como natural.” Esse fato contribuiu para que as
criancas fossem classificadas como aptas, saudaveis, competentes, ou nao, a partir de um
padrao de normalidade estabelecido socialmente. Soares (1989) destaca que a psicologia,
partindo de um modelo ideal de comportamento que prevalecia na classe dominante, ava-
liou e analisou “cientificamente” o problema das dificuldades de aprendizagem e do fracas-
so na escola das criangas pobres, detectando suas caréncias e deficiéncias.

Naquele contexto, as instituicoes de Educacdo Infantil eram as responsaveis pela su-
peracao das diferencas sociais existentes, tendo como modelo a crianca pertencente a clas-
se social dominante. No Brasil, é nesse cenario, por volta de 1970, que surge a concepcao
de educacdao compensatdria como uma politica para a pré-escola (KRAMER, 2003). O pro-
prio termo “pré-escola” é elucidativo do objetivo almejado nessa primeira etapa da
escolarizacgao das criangas: prepara-las para a escola, ou seja, compensa-las de suas carén-
cias sociais e culturais, prevenindo futuros problemas de aprendizagem e adaptacgao, sub-
metendo-as, sobretudo, a atividades de socializagao.

Sobre esse modelo de educagao compensatéria, Hoffmann (1996) nos esclarece que a
avaliacao se configurava pelo preenchimento de uma ficha moldada em uma visao moralista
e disciplinadora, que continha uma listagem de comportamentos padronizados, nos quais
as criancas deveriam se “enquadrar”. Avaliar significava, portanto, comparar e classificar a
partir de um modelo ideal de crianca, conforme ilustra a Charge 01, de Tonnuci (2008,
p.168):
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Em seus estudos, Hoffmann (1996) considera ainda que a avaliacao na Educagao In-
fantil sofreu grande influéncia do modelo seletivo do Ensino Fundamental. A autora aponta
que em suas pesquisas pode constatar inimeros casos de criangas “reprovadas” na pré-
escola, a partir dos resultados de testes que verificavam se elas estavam ou nao preparadas
para cursarem a primeira série. Este preparo consistia no reconhecimento de letras e nu-
meros, escrita do nome, exercicios de habilidades motoras, entre outros.

Evidencia-se uma pratica avaliativa que tem por base uma nogao de prontiddo decor-
rente de uma concepc¢ao de Educacao Infantil como etapa preparatoéria para o Ensino Fun-
damental. Muitas criangas eram reprovadas por nao estarem prontas para serem inseridas
nessa etapa posterior da educagao.

Se tomarmos ainda hoje esses parametros como referéncia para proceder a avaliagao
das criancas pequenas, sem duvidas, podemos ser contrarios a essa pratica. Entretanto, a
medida que a Educacao Infantil, historicamente, assumiu uma perspectiva educativa, sendo
incluida no cenario educacional brasileiro, a partir da promulgacao da Lei de Diretrizes e
Bases n? 9394/96, também as praticas avaliativas passaram a ser repensadas.

Distanciando-se de um modelo baseado nos instrumentos classificatorios que se redu-
ziam a informar se a crianca estava ou nao apta para ingressar no Ensino Fundamental,
chega-se ao acompanhamento do processo vivido pela crianca na propria Educacao Infantil,
conforme determina a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n® 9394/96, Segao I,
artigo 31: “...a avaliacdo far-se-4 mediante o acompanhamento e registro do seu desen-
volvimento, sem o objetivo de promogao, mesmo para o acesso ao Ensino Fundamental.” Tal
determinacgéao é reafirmada por dois outros documentos: o Referencial Curricular Nacional
para a Educacao Infantil (1998) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (1999, 2009).

No primeiro, sao valorizados os processos de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas, concebendo a avaliacdo como pratica formativa a ser efetivada através da obser-
vacao e do registro. Colasanto (2011, p.47), ao realizar uma sintese das orientagoes sobre a
avaliagao presente no referido documento, destaca o carater sistematico, continuo e formativo
dessa pratica afirmando que sua fungao é “avaliar e redirecionar o planejamento das ativi-
dades, a escolha do conteudo”, bem como, “acompanhar a aprendizagem dos alunos, suas
conquistas, dificuldades e progressos.”

Considerando que os processos de ensino-aprendizagem nao se efetivam linearmente
e nem de forma homogénea entre as criancas, o Referencial aponta os critérios de avaliacao
como elementos que devem servir de subsidios a pratica pedagogica possibilitando analises
e avancos desses processos.
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Do mesmo modo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRA-
SIL, 1999), em seu artigo 32, reforcam o carater de acompanhamento que a avaliacao deve
adquirir no contexto da Educacdo Infantil, destacando que essa pratica nao visa a promo-
cao para o Ensino Fundamental.

Reformuladas em 2009, as Diretrizes, se comparadas ao Referencial e a sua primeira
publicagao no ano de 1999, avangaram no que diz respeito aos processos de avaliacdao nas
instituigdes de Educacgao Infantil, uma vez que apresentaram orientagoes de carater mais
pratico. Destaca-se a valorizacao da observagao ndo apenas das atividades como também
das brincadeiras e interagdes entre as criancas; a importancia da multiplicidade de regis-
tros realizados por adultos e criancgas, sendo possivel dessa forma, refletir e modificar a
pratica pedagdgica, acompanhar e dar maior visibilidade ao processo de aprendizagem e
desenvolvimento, bem como apresentar para as familias o trabalho da instituicao. Além
disso, as “novas” Diretrizes incorporam ainda o papel da avaliacao nos diferentes momen-
tos de transigao vividos pelas criangas, dentre eles a transicao entre Educagao Infantil e
Ensino Fundamental.

O documento demarca as especificidades da avaliacao na Educacgao Infantil e revela a
importancia desse processo em relacao ao Ensino Fundamental, tendo em vista que a ava-
liacao cumpre o importante papel de garantir as continuidades entre uma etapa e outra.

Entre o Referencial (1998) e as Diretrizes (1999, 2009) podemos perceber convergén-
cias que reforcam as especificidades das praticas avaliativas na Educacdo Infantil, ressal-
tando uma concepgao contraria aquelas que apontam para a promocao das criancas as
etapas posteriores da escolarizacdao. Observa-se que o foco da avaliagdo recai sobre os
processos de acompanhamento e reflexdao acerca do trabalho pedagdgico, afastando-se de
concepgoes que se limitam a avaliar o desempenho da crianga. Nesse sentido, é fungao das
instituicbes de Educacao Infantil selecionar procedimentos de avaliacao adequados que
permitam articular os modos de avaliar a qualidade da educacao para a infancia.

Considerando esses pressupostos legais, podemos afirmar que a avaliagao na Educa-
cao Infantil pode se constituir, desde que seja bem feita, como um importante mecanismo
que os professores dispoem para desempenharem seu trabalho. Entretanto, embora os re-
feridos documentos tenham evidenciado a funcao da avaliacao na Educagao Infantil, ainda
nos deparamos com situagdes nas quais essa pratica se configura como um meio de aferir
se uma meta foi ou nao atingida, ganhando proporgoes de julgamentos e sentencas finais,
sem que haja alguma contribuicao para o aprimoramento e desenvolvimento das criancas
ou ofereca subsidios para repensar as praticas pedagdgicas, como mostra a Charge 02, de

Tonnuci (2003, p.39):
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Muitas vezes o professor atribui a avaliacdo uma fungao burocratica, exigida pelo
sistema e pelas familias ou impostas pela escola, com a qual ele atua como mero executor e,
em alguns casos, sem saber ao menos o significado dessas determinac¢oes. Seu comprome-
timento com a avaliagao da crianga em sua integralidade se desvincula de seu compromisso
com a educagao das mesmas, uma vez que ele nao percebe um sentido dessa avaliagao para
o0 seu planejamento e para sua formacao.

Nesses casos, 0 que se observa sao praticas avaliativas comportamentalistas e
classificatdrias que se desenvolvem apartadas de reflexoes acerca de concepgoes de socie-
dade, de educagao, de crianga, de trabalho docente, de desenvolvimento infantil.

Diante do exposto, podemos concordar que torna-se “urgente analisar o significado
da avaliacdo no contexto proprio da educacao infantil, resgatando os seus pressupostos
basicos.” (HOFFMANN, 1996, p.13). Trata-se de refletirmos sobre como a avaliagao pode
favorecer a “busca pelo entendimento do processo de desenvolvimento infantil e de
embasamento a acdo educativa através de um fazer reflexivo”(p.15). Esse deveria ser o
significado primeiro da avaliacao.

Nas palavras de Zabalza (2006, p.6) “a avaliacdo ¢ um componente particularmente
sensivel do edificio curricular e exige uma competéncia especial dos profissionais da educa-
cdo.[...1E preciso avaliar, mas é preciso fazé-lo bem.” Para este autor, a cultura da avalia-
¢do implica em uma intensa revisao de ideias e praticas, oportunizando aos professores
uma maior conscientizagao acerca dos aspectos positivos e negativos de sua atuagao docen-
te. Tal revisao efetiva-se mediante uma analise periddica dos registros que devem servir de
base para a proposi¢ao de melhorias nas acoes futuras.
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Até aqui falamos sobre a importancia da avaliacdo na Educacdo Infantil buscando
evidenciar sua funcao e justificar sua relevancia nessa etapa da escolarizagao. No proximo
item, procuro tratar dos registros como elementos fundamentais na efetivacao de uma cul-

tura da avaliacao nas instituicoes de Educacao Infantil.

Registros e documentacao no processo
de constituicao profissional docente

No contexto brasileiro, os trabalhos de pesquisa relacionados a avaliacdo na Educa-
cao Infantil comegam a surgir a partir do ano 2000, quatro anos apds a publicacdo da LDB
n? 9394/96. Assim, o termo “registros pedagogicos” foi ganhando destaque no contexto
académico e nas praticas pedagogicas no campo da Educacdo Infantil. Isso porque, como
vimos anteriormente, desde a promulgacao da referida lei, os registros passaram a se cons-
tituir como parte integrante do processo de avaliacao do desenvolvimento infantil, funda-
mentais para o acompanhamento dos processos vividos por adultos e criancas nas institui-
coes e nao apenas pelo produto das aprendizagens infantis.

Para Madalena Freire (1996), os registros pedagogicos podem ser caracterizados como
instrumento metodoldgico docente que possibilita a reflexao sobre a pratica, bem como a
apropriacao da acao. Podemos acrescentar que os registros favorecem o fortalecimento da
identidade dos professores, uma vez que ao narrarem e refletirem sobre os préprios sabe-
res e fazeres, tem a possibilidade de confrontarem teoria e pratica, assumindo os avangos e
retrocessos de sua atuacdo com vistas a ressignifica-la.

Entendemos que os registros enquanto instrumentos da pratica docente, sobretudo
na Educacgao Infantil, ao assumirem um carater de documento, configuram-se como ele-
mentos de acompanhamento dos processos vividos pelos sujeitos, capazes de auxiliar os
educadores na tomada de decisoes, e no (re)planejamento das intervencoes e atitudes a
serem tomadas junto ao grupo. Através dos registros “construimos nossa memdoria pessoal
e coletiva.” (FREIRE, 2008).

Entretanto, para além dessa dimensdao de memoria dos registros, consideramos des-
tacar sua dimensao formativa, visto que sua importancia como documento abrange também
perspectivas de reflexao e avaliacao acerca dos processos de ensino-aprendizagem. Assim,
através dos registros, podemos recuperar o vivido, questionar e tomar consciéncia de nos-
sas agoes para que reavaliando-as, possamos propor transformacoes. Sobre esse aspecto,

Freire (2008, p. 56) afirma que “o aprendizado do registro é o mais poderoso instrumento
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na construgao da consciéncia pedagogica e politica do educador”.

Nessa mesma diregao, Ostetto (2008, p.13) destaca que

Por meio do registro travamos um dialogo com nossa préatica, entremeando
perguntas, percebendo idas e vindas, buscando respostas que vao sendo
elaboradas no encadeamento da escrita, na medida em que o vivido vai se
tornando explicito, traduzido e, portanto, passivel de reflexdo.

O exercicio do registro favorece o afastamento do educador de suas agoes imediatas
no seu fazer cotidiano, permitindo-lhe olhar “de fora”, analisar e refletir sobre suas falas e
suas acoes. Esse exercicio de extraposi¢cdo do olhar, denominado por Bakthin de olhar
exotopico, possibilita ao educador uma maior compreensao das situacoes vivenciadas, tor-
nando mais evidentes as tensoes e contradicoes presentes nos contextos nos quais atuam.

Para Warschauer (1993), os registros podem se tornar valiosos instrumentos para os
professores, embasando suas reflexoes sobre o trabalho que desenvolve, visto que “o retra-
to do vivido proporciona condigdes especiais para o ato de refletir” (WARSCHAUER, 1993,
p. 61)

Desse modo, o registro pode ser considerado uma forma de articular o agir perma-
nente dos educadores e a sua sistematizagao, possibilitando a interlocucao entre aquilo que
se registra e o que é de fato efetivado.

Os registros, produzidos a partir de teorizagdes sobre a pratica pedagodgica, se tor-
nam fonte de autorreferéncia e instrumentos de autonomia intelectual dos educadores, pois
neles estdao presentes duas dimensoes que se complementam num processo de formacao: a
singularidade do “eu”, do sujeito, do inico, em confronto com a pluralidade do grupo, con-
digao basica para a percepcgao do outro, do coletivo.

As idas e vindas aos registros possibilitam aos educadores tomarem certo
distanciamento do que foi realizado para avaliar os interesses e as faltas do grupo no qual
atua, a fim de propor projetos de trabalho que estejam de acordo com os desejos e as
especificidades individuais e coletivas. Assim, as consultas periddicas aos registros favore-
cem a continuidade dos processos de ensino-aprendizagem e propiciam o desenvolvimento
de uma cultura de documentacao, uma vez que possibilitam a reflexao e socializacao das
histérias individuais e dos grupos.

Marques e Almeida (2012), refletindo sobre o sentido e significado da documentacao
educativa no contexto italiano, a partir de uma incursao na producao bibliografica de auto-
res italianos, nos esclarece que o termo “documentacgao pedagdgica” pode ser conceituado
em linhas gerais como “sistematizacao do trabalho pedagogico, produgdao de memoria so-
bre uma experiéncia, acao que implica a selecdo e a organizagao de diferentes registros
coletados durante o processo” (MARQUES e ALMEIDA, 2012, p. 445).
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A documentacgdo pode ser considerada praxis reflexiva sobre o projeto e
sobre a vivéncia, processo ligado a programacdo e a avaliagao, a experién-
cia, mas dotado de especificidades: a documentacao como elaboragdo da
experiéncia que faz emergir o sentido do vivido, o conhecimento do proces-
so e a identificacdo do referencial tedrico-metodoldégico da agdao. Documen-
tar ndo apenas como narragao, mas como explicitacao de conceitos-chave,
escolhas metodoldgicas, em sintese, um processo de formagao (MARQUES
e ALMEIDA, 2012, p. 446).

No Brasil, em consonancia com as concepgoes italianas, “a expressao documentagao
pedagogica tem sido utilizada para registrar e problematizar essa forma de acompanhar e
potencializar o desenvolvimento de um trabalho pedagégico e as aprendizagens das crian-
cas pequenas” (BARBOSA & HORN, 2008, p. 94).

A documentacao pedagdgica vai se constituindo a partir de uma colegao de registros
da memoria, da recuperacao de episddios e de acontecimentos que emergem no contexto
das instituicoes de Educacao Infantil. Nesse processo de documentar pedagogicamente as
praticas, a historicidade do grupo vai sendo tecida por adultos e criangas através das vivéncias
individuais e coletivas.

Por meio da documentacdao podemos compreender o que ocorre no trabalho pedagoé-
gico e o modo como nos constituimos como professores, uma vez que ao documentar, torna-
mos visiveis nossas concepgoes acerca das criancas e de suas produgoes, além de criarmos,
a0 mesmo tempo, um espacgo de didlogo com as familias e com as proéprias criangas sobre
suas aprendizagens e desenvolvimento.

A documentacgao torna-se elemento fundamental nos processos de avaliagao nao ape-
nas individuais, mas sobretudo coletivos, uma vez que essa pratica se constroi a partir da
observacao, dos registros e das interpretagoes acerca dos eventos que ocorrem diariamen-
te. Podemos acrescentar que a pratica de documentagao conjunta entre professores e cri-
ancas favorece o desenvolvimento da consciéncia e a revisao das consequéncias de seus
atos, além de auxiliar na construgao de significados compartilhados acerca das situagoes de
aprendizagem em questao.

Por outro lado, a pratica de documentacdo implica em uma tomada de decisdao acerca
do que documentar, por que, para quem, como fazer, assumindo uma dimensao reflexiva e
democratica que amplia a autorreflexividade, pois “trata-se de uma acdo planejada e inten-
cional que pode ocorrer de diferentes maneiras, com diferentes contetdos, produtores e
destinatarios” (PARODI, 2001, p. 8 apud MARQUES e ALMEIDA, 2012, p. 447).

Por isso, para construirmos uma documentagao pedagdgica qualificada, torna-se fun-
damental selecionar instrumentos capazes de nos fornecer dados e subsidios ndao apenas
para acompanharmos o processo de aprendizagem das criancas, como também para

redimensionarmos nossas acoes frente aos seus sucessos e dificuldades. Nesse sentido,
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podemos afirmar que esse momento de construgao é também um momento de crescimento
profissional.

Os registros, quando organizados e bem elaborados, se configuram como documentos
que conferem visibilidade ao projeto educativo possibilitando a produgao da memoria, a
elaboracao da cultura da instituicdo, a definigcdo de sua identidade e a avaliagao.

Para que os registros se constituam como instrumentos eficazes no processo de avali-
acao e acompanhamento das aprendizagens, é fundamental que eles revelem para além de
uma descricao das agoes realizadas, as relagoes tecidas entre essas agoes e o contexto no
qual se desenvolvem.

Quanto a esse aspecto, Marques e Almeida (2012, p.448), nos alerta que a documen-
tacdo pedagogica, nao se trata de simples organizacdao dos materiais arquivados, mas so-
bretudo da realizacao de um percurso de autoavaliacao “percebendo os aspectos significa-
tivos da atividade desenvolvida, a tomada de consciéncia de elementos ndao compreendidos,
o confronto, o aprofundamento de dimensoes da profissionalidade docente antes ignora-
dos.”

E preciso levar em consideracédo, sobretudo, quem sdo as criancas com as quais tra-
balhamos. Portanto, ndo basta descrever as agoes dos sujeitos de modo isolado dos contex-
tos nos quais essas acoes se dao, pois, toda agao, s6 faz sentido num contexto mais amplo,
em determinada situagao. De acordo com Bakthin, para compreender o outro, é preciso
cotejarmos texto e contexto.

Assim, a compreensao coloca em jogo aquilo que somos como sujeitos, exige
posicionamento, relaciona-se as nossas experiéncias de mundo, aos nossos valores. Partin-
do desse pressuposto, podemos afirmar que ao avaliar o outro, estamos também nos avali-

ando, ainda que essa autoavaliagao nao se objetive nos registros de nossas agoes.

Algumas Consideracoes

Ao longo desse texto buscamos evidenciar os desafios e possibilidades que as
praticas de avaliacao na Educacao Infantil remetem a formacgao do professor reflexivo. Vi-
mos que esses desafios passaram a ocupar as pautas das preocupacgoes de pesquisadores e
dos profissionais que atuam nessa etapa da educacao bésica a partir da promulgacdo da
LDB (1996) que do ponto de vista legal, abriu espagos para a criacao de novos caminhos

destinados a pensar a avaliacao na educacao das criancas pequenas.
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A partir desse marco legal, os registros tornaram-se instrumentos fundamentais para
o acompanhamento dos processos vividos por adultos e criangas nas instituigoes, devendo
valorizar para além dos resultados, todo o percurso construido pelo grupo e pelo sujeito em
seu processo de aprendizagem. Isso porque os registros possibilitam a vivéncia continua da
contradigao entre a reflexao, a opgao, a tomada de decisao, o planejamento da agao e a
avaliacao que fazem parte do processo de ensino-aprendizagem.

Diante do desafio de elaborar uma avaliagdao apropriada, significativa e dinamica,
com énfase nao apenas na crianga, mas sobretudo, nas situagoes de aprendizagem propos-
tas, na intencionalidade da agao educativa, redimensiona-se a ética e a responsabilidade
dos educadores ndo apenas com a formacgao das criancas, como também com sua propria
constituicao como profissional.

Ao refletir sobre suas agoes, os educadores tém a possibilidade de aprimorar sua
pratica diariamente. Nesse exercicio cotidiano, sistematizando nos registros seu pensar,
ele vai se conscientizando da importancia do que faz e, desse modo, vai desenvolvendo seu
pensar critico. Segundo Freire (2008), o registro reflexivo desse pensar, concretiza o rever,
avaliar, replanejar as acoes. O registro articulado a prépria pratica, como parte do agir
permanente, possibilita sistematizar as agoes constituindo a interacao entre o que se regis-
tra e o que se faz.

Desse modo, consideramos que o registro é um instrumento imprescindivel para a
organizacgao do trabalho docente, bem como para a formacao critica dos educadores, embo-
ra, em alguns casos, eles adquiram apenas uma conota¢do burocratica, minimizando sua
dimensao formativa e reflexiva.

Podemos afirmar que os registros favorecem a constitui¢cao de uma sequéncia infindavel
de reflexoes, decisoes, acoes e avaliagdes fundamentais a atuagao competente do professor
e a memoria do grupo, podendo caracterizar-se essencialmente como um espago de docu-

mentacao pedagogica e (auto)formacao de educadores no exercicio de sua profissao.
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Educacao popular e a escola
como promotora de saude

Maria de Lourdes dos Reis!

Robson Soares Ferreira?

RESUMO

Este artigo apresenta uma breve reflexdo tedrica resultante da revisao bibliografica acerca
da pratica educativa em saulde, pautada nos principios da Educacdo Popular. Destaca a
importancia da escola, enquanto espago articulador de conhecimentos que podem contri-
buir no processo educativo em saude. Inicia com a apresentacao da discussao conceitual
ancorada na compreensdo de que a educagao na saude faz parte do conjunto de agoes que
envolvem diferentes abordagens sinalizadas por dois modelos principais: tradicional e criti-
co. Finaliza com o destaque de propostas elaboradas pelo Mistério da Saude, acerca da
participacdo da comunidade escolar na educacdo em saude.

PALAVRAS-CHAVE: Educacgdo Popular - Saude - Escola

INTRODUCAO

A reflexdo de partida deste artigo é a contribuicdo da Educagao Popular para o pro-
cesso educativo em satude. A discussao tedrica pauta-se na andlise de diferentes autores
que reforgam a discussdo de que a Educagao Popular representa nao sé a valorizacao do
conhecimento popular no ambito da saide, mas também as novas praticas educativas. Pra-
ticas e técnicas que extrapolam o carater normatizador do modelo tradicional e avangam no
sentido da transposicao de paradigmas porque “ao invés de difundir conceitos e comporta-
mentos considerados corretos, procuram problematizar, em uma discussao aberta, o que
estd incomodando e oprimindo” (VASCONCELQS, 2004, p. 71).

Esta pedagogia, portanto, reforga a tese de que o didlogo entre educador e educando
contribui para reflexdo critica do individuo sobre sua realidade e cria o espago apropriado

para o fortalecimento da resisténcia contra a desigualdade social. A ideia de interacao en-
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tre o saber popular e o saber técnico que norteia a Educagao Popular em Saude favorece a
luta da populagao por melhores condicoes de vida, bem como, traz a compreensao de que
fatores culturais, ambientais, socioeconomicos e politicos interferem no processo de satde
e adoecimento das pessoas.

Compreende-se, portanto, que para a efetiva acdo educativa em satde é importante o
envolvimento de varios atores sociais, entre eles a escola, que se configura como espago
privilegiado. As possiveis interacoes dos profissionais com a populagao, ou seja, de toda a
comunidade escolar, aumentam as chances de encontrar solucoes para diferentes proble-
mas. A medida que a escola se torna um espaco de producdo de satide, muitas atividades
podem ser desenvolvidas de formas interdisciplinares, na abordagem de tematicas como:
cidadania, satde, Sistema Unico de Saude (SUS), alimentacdes sauddveis e participacdo
popular.

No intuito de envolver a escola e outros atores sociais no processo educativo em sau-
de, o Ministério da Saude vem produzindo diferentes materiais, que podem apoiar e forta-
lecer as iniciativas que buscam na Educagao Popular o modo de transformacao no fazer
educativo. Parte deste material, sob o titulo “Educacao que Produz Saude”, foi analisado e

ora é apresentado ao leitor.

Educacao em Saude: tracos conceituais e
historicos das perspectivas tradicional e critica

A educagao em saude esta presente na atuagao dos profissionais nos diferentes cam-
pos de intervengao e, ao longo da histéria vem se articulando aos modelos de assisténcia a
saude caracterizada por diferentes abordagens e concepcoes. Faz parte do conjunto de
acoes de saude e requer para sua realizagao planejamento e investimentos. Hoje as prati-
cas educativas que privilegiam aspectos sociais para além dos biologicos tém significado
um instrumento favoravel na luta por melhores condicoes de vida e satide da populacgao.

As mudancas no ambito da Atengao Primaria a Satude trouxeram para o cotidiano dos
servigos um apelo maior a pratica educativa. Consequentemente, estudiosos e trabalhado-
res engajados com o carater critico da educagao em satude analisam a repercussao ideo-
politica desta pratica na vida da populagao. Sao inimeras as elaboragoes que, percorrendo
o caminho histoérico, discutem o fazer educativo em satde, expressando o movimento da
sociedade, seus anseios e as respostas as necessidades da populagao. O empenho dos criti-
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cos do modelo tradicional volta-se para a constitui¢ao de praticas educativas transformadoras
e estratégias de superacao da realidade.

O esforgo é, fundamentalmente, para a consolidacao de praticas educativas que res-
gatem o usuario como sujeito participante e ativo, nao mais um mero paciente desvinculado
da sua realidade objetiva e subjetiva. Além disso, a critica a educagao em satde colabora
para a construgao de saberes favoraveis a Promogao da Saude e a qualidade de vida dos
usuéarios, bem como para o reordenamento geral dos servigos de saude e o fortalecimento

do trabalho intersetorial e dos vinculos entre a populagao e os profissionais.

Perspectiva Tradicional

Na aproximacdo da tematica da educagao em satude é necessario, inicialmente, com-
preender que a articulacao entre as duas areas pode se desenvolver tanto nos niveis de
atencao a saude, quanto na busca de conhecimento pelos profissionais. Esta intercessao
tem capacidade de constituir uma sucessao de momentos de ensino e aprendizagem.

O resultado da interconexao entre a educagao e a saide se apresenta na literatura
através de diferentes denominagoes: Educacao Sanitaria, Educacao e Saude, Educagao para
a Saude e Educacdo Popular em Saude. Repetidamente tem-se empregado o termo educa-
¢do em saude como sinonimo destas expressoes, porém, cada qual pode conter distintas
concepgoes acerca da saude, da educagao e do individuo.

Na ligagao que se faz da educacdo e saude sobressaem duas tendéncias principais,
sendo a primeira relacionada a influéncia dos profissionais de satde junto ao individuo, com
finalidade de mudancas de habitos, de prevencao e controle de doengas. Este modelo tradi-
cional, historicamente hegemonico, focalizado na doenca, na intervencao curativa e funda-
mentado no referencial biologicista do processo satde-doenga, preconiza a mudanca de
atitudes e comportamentos individuais (SMEKE & OLIVEIRA, 2001; CHIESA & VERISSIMO,
2003).

Essa pratica educativa em satde inclui estratégias como de informacoes verticalizadas,
que definem comportamentos a serem adotados para se ter saude. Trata-se da forma de
educar que segue o modelo pedagogico da educacao bancaria, que segundo o filésofo e
educador Paulo Freire, caracteriza-se por uma relacao nao dialdgica entre educador e edu-
cando. Nesta relacdo, o “educador é o sujeito, conduz os educandos a memorizagao mecani-
ca do conteudo narrado”. (FREIRE, 1983, p. 98).

A segunda tendéncia é norteada pela acao coletiva que reafirma a participagao popu-
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lar. Tem como base os determinantes sociais do processo de saide e doenca, visa romper
com o carater adaptador do modelo tradicional e representa a critica ao modelo hegemonico,
pautando-se na proposta pedagogica de Paulo Freire. Nesta perspectiva se localiza a Edu-
cagao Popular em Saude, que no Brasil vem ocupando os espacgos de discussoes sobre as
praticas educativas e da qual trataremos posteriormente.

No entendimento de Candeias (1997),

educacdo em saude é quaisquer combinacoes de experiéncias de aprendi-
zagem delineadas com vistas a facilitar agoes voluntarias conducentes a
saude. Na pratica a educagao em saude constitui apenas uma fracdo das
atividades técnicas voltadas para saude, prendendo-se especificamente a
habilidade de organizar logicamente o componente educativo de progra-
mas que se desenvolvem em quatro diferentes ambientes: a escola, o local
de trabalho, o ambiente clinico em seus diferentes niveis de atuacdo, e na
comunidade [...]. Por constituir apenas uma parte de um conjunto de ativi-
dades € obvio tratar-se de uma atividade-meio.

Na defini¢ao de Stotz (2007, p. 46), “educacgao e saude sdao do ponto de vista dominan-
te e tradicional, uma area de saber técnico, ou seja, uma organizacdao dos conhecimentos
das ciéncias sociais e da saude voltados para ‘instrumentalizar’ o controle dos doentes
pelos servicos e a prevencao de doencas pelas pessoas” .

Historicamente, registra-se que no Brasil as primeiras experiéncias com programas
de educacao em saude datam da década de 20 do século passado. No ano de 1924, os
médicos Carlos Sa e César Leal Ferreira criaram no Municipio de Sdo Gongalo, no Estado
do Rio de Janeiro, o primeiro Pelotdo de Satide em uma escola estadual. Um ano depois, em
1925, o médico sanitarista Geraldo Horacio de Paula Souza cria a Inspetoria de Educacgao
Sanitaria e Centros de Satude do Estado de Sdo Paulo, com a finalidade de promover a
formacdo da consciéncia sanitaria da populagao e dos servicos de fiscalizagdo geral e espe-
cifica. No mesmo periodo, em Pernambuco, foi criado pelo também médico Amaury Medeiros,
a Inspetoria de Educacdo Sanitaria do Departamento de Saude e Assisténcia.

Na sua origem, as praticas educativas caracterizaram-se como instrumento da politi-
ca de saude associada a uma questao de bons habitos. Com objetivo de garantir as forcas
produtivas, o Estado, mediante um discurso higienista e moralista, cumpria a fungao de
civilizar a grande massa da populacao.

Um dos principais estudiosos do campo da educacao em saude, Eymard Mourao Vas-
concelos, em seu resgate sobre os primordios das praticas educativas, revela que até a
década de 1970 a educacao em saude dos moldes brasileiros foi basicamente uma agao das

elites politicas econdmicas. Dessa forma, as praticas educativas caracterizavam-se pela,
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[...]imposicdo de normas e comportamentos considerados por elas adequa-
dos, num tipo de educacgao que poderia ser chamada de ‘toca-boiada’, em
que os técnicos e a elite vao tentando conduzir a populagdo para os cami-
nhos que consideram corretos, usando, para isso, tanto o berrante (a pala-
vra) como o ferrao (o medo e a ameaga) (VASCONCELOS, 2001a, p. 14).

Também na analise de Valla citado por Oliveira (2003), tradicionalmente as praticas
educativas representavam um movimento fundamentalmente de cima para baixo, classes
dominantes para as classes populares. O argumento era de que os pobres precisavam de
uma educacao que lhes garantisse uma melhor satide. Em consonancia com os interesses
das classes dirigentes do Estado e com o objetivo de controle social sobre as classes subal-
ternas, o argumento desenvolvido em torno da questdo da satde tinha o carater essencial-
mente regulador.

E somente nos finais dos anos de 1970 que emerge a possibilidade de inserir novas
abordagens de educacgao em sadde, inovadoras e contrarias ao modelo tradicional. Ou seja,
praticas educativas que objetivam a superacao do aspecto adaptador, sendo a Educacao
Popular em Saude a principal expressao do anseio de ruptura com o modelo hegemonico de

educagao em saude.

Educacao Popular em Saude:
expressao da perspectiva critica

Quando se trata da analogia dos principios da Educacao Popular com a sadde, diver-
sos autores (VALLA, 2000; PEDROSA; STOTZ; VASCONCELOS, 2007) sinalizam para a agao
pedagogica que se realiza por meio de uma relagao dialdgica e horizontal, que considera as
experiéncias de vida das pessoas, 0s movimentos sociais e organizagoes, que valoriza os
saberes da populagao, que possui carater revolucionario e que contribui para tornar visivel
a0s grupos sociais sua inserc¢ao histérica, social e politica.

O aspecto inovador da perspectiva critica liga-se ao fato de propor praticas educativas
transformadoras de modelos instituidos, pois que, Falta a citacdo?

Quando se problematiza através da articulagao entre o saber cientifico e o saber po-
pular questoes relativas a saude da comunidade, (...) a educagao em satde passa a ser um
instrumento de participacdao popular nos servigos de saude e, ao mesmo tempo de
aprofundamento de intervengao da ciéncia na vida cotidiana das familias e da sociedade.

(VASCONCELOS apud PEDROSA, 2001, p.262-263).
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Referindo-se as agoes de Educacdo Popular em Saude sob o aspecto dos vinculos que

se constroem com classes populares, Pedrosa (2001, p. 33) diz tratar-se de:

Vinculos que promovem a vivéncia coletiva em torno de movimentos que
levam aos projetos de emancipacao, libertacdao, autonomia, solidariedade,
justica e equidade. Esse agir representa, ao mesmo tempo, estratégia,
metodologia, jeito de ser, visao de mundo, expressando-se por meio de um
conjunto de praticas técnicas, politicas e ideoldgicas, culturais e psicanali-
ticas.

Esse mesmo autor aponta que:

[...] a Educagao Popular em Saude representa o conjunto de conceitos
polissémicos, que ganham expressao concreta nas agoes sociais orientadas
pela construgao de correspondéncia entre as necessidades sociais e a con-
figuracao de politicas publicas, proporcionando lutas coletivas em torno de
projetos que levem a autonomia, solidariedade, justica e equidade.
(PEDROSA, 2007, p.16).

Retomando a trajetoria historica da Educagao Popular em Saudde, destaca-se que os
seus fundamentos emergem do envolvimento de intelectuais catodlicos, dos movimentos
populares e profissionais de saude com a Educacao Popular. A pedagogia da educacao de-
senvolvida por Paulo Freire passa a ser uma referéncia para a critica ao modelo até entdo
vigente; buscava-se uma nova concepcao de educacdo em saude para além do enfoque em
comportamentos individuais.

Conforme relato de Vasconcelos (2006), contraditoriamente é no contexto da repres-
sdao e do cerceamento dos direitos civil e politico, estabelecidos pela gestdo militar, que as
condigoes tornaram-se favoraveis ao surgimento das novas propostas de educagao em sau-
de. As circunstancias da época indicavam que a possibilidade de mudangas no modelo tra-
dicional - focado no saber médico, de carater normatizador e adaptador - tornava-se real.

Porém, mesmo na conjuntura de repressao, a populacao buscava formas de resistir e
lutar por seus direitos. A reagao dos profissionais da época nao foi indiferente as lutas
sociais que se formavam, embora de modo clandestina por consequéncia da repressao mili-
tar. Esta aproximacgao contribuiu para o estabelecimento de uma cultura da relagao do cam-
po da saude com as classes populares, estreitando o envolvimento dos profissionais com a
Educacao Popular.

No conjunto dos movimentos sociais da década de 1980, época de luta pela abertura
democratica, emerge no campo da satide o movimento que representou um divisor de aguas.
Denominado de Movimento Sanitario, buscava, sobretudo, a reforma do modelo da politica

vigente. O projeto ideoldgico norteador das propostas de Reforma Sanitaria veio contribuir
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de forma decisiva para o fortalecimento da Educagao Popular em Satde e da reflexao criti-
ca dos profissionais sobre a saude. Comecavam a sere gestadas formas diferentes de se
pensar a saude, na relagao com os determinantes econdmicos, sociais e politicos. Tal refle-
xao direcionava-se para a garantia do direito do cidadao e dos condicionantes sociais que
dificultam o acesso a este.

Contudo, os avancos registrados com uma nova forma de conceber a pratica educativa
ainda ndo significaram a supressao de praticas normatizadoras, autoritarias e higienistas
que historicamente perpassam as agoes de satide. O ponto de vista problematizador tende
a coexistir com o que ha de mais tradicional no que se refere a educagao em saude. Até os
dias atuais persiste a tendéncia em individualizar e culpabilizar os usuarios pelos seus pro-
blemas de saude.

Reforga-se, assim, a importancia da Educagao Popular em Satde no sentido de possi-
bilitar que o usudrio torne-se sujeito do seu processo de saude-doenga-cuidado. Além disso,
as acoes de saude norteadas pelos principios da Educacdao Popular contribuem para a
participacdo da populagao nas decisdes politicas, que dizem respeito a condigdo de vida das
pessoas.

O aspecto politico da educacao, trago essencial na perspectiva critica, contribui para
o desenvolvimento de agdes voltadas para a melhoria das condigoes de vida e de saude das
pessoas. Neste sentido, a Educagao Popular em Saude firma-se como o referencial tedrico-
conceitual que, fundamentado na préxis, valoriza as potencialidades humanas e constitui-se
como estratégia para a constituicdo das bases de transformacao da realidade. Parte-se do
pressuposto de que a pratica educativa é importante na garantia do direito a saude, desde
que ultrapasse os aspectos formais e avance por caminhos que possibilitam a acessibilidade
da populagao aos bens imprescindiveis a protecao da vida e a saude.

Segundo Vasconcelos (2001), ainda que a Educacao Popular nao seja o tinico projeto
pedagogico que valoriza a distingdo dos grupos sociais, a intercomunicagao entre diferen-
tes sujeitos sociais, 0 compromisso com as classes subalternas, as iniciativas dos educandos
e o didlogo entre o saber popular e cientifico, representa no contexto brasileiro um movi-
mento marcante dos profissionais de saude.

Até pouco tempo, no ambito da gestdo federal de satde, quase nada vinha sendo feito
para promover as mudancas no aspecto da educacdao em saude. No entanto, as propostas
para mudancas desse quadro vém sendo gestadas desde o inicio da década de 1990 com a
criagdo, no Rio de Janeiro, da Articulacao Nacional de Educacao Popular e Saude. No final
da mesma década, no ano de 1998, foi criada a Rede de Educagdo Popular e Saude
(REDEPOPSAUDE) representando a continuidade da Articulagao anterior. Com a ferramen-

ta da internet e por meio da lista de discussao, a Rede propicia a articulagao de profissio-
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nais de saude, liderancas e estudiosos da area, contribuindo para expandir e consolidar a
proposta da Educacao Popular.

Outra iniciativa importante do movimento foi a criagao, no ano de 2005, da Articula-
¢ao Nacional de Extensao Popular ( ANEPOP), que promove a integracdo entre o espago
universitario e os movimentos sociais. E composta por professores, estudantes, técnicos e
participantes de movimentos populares, envolvidos em projetos de extensao norteados pelo
referencial tedrico-metodoldgico da Educagao Popular. A ANEPOP é uma entidade aberta
que tem o objetivo de promover espacos de estudos, discussao e troca de experiéncias.

Como desdobramentos desse movimento, a Educacao Popular passa a ter lugar no
Ministério da Saude a partir do ano 2003. Com o objetivo de reorganizar as acoes de educa-
¢do em saude, criou-se a Secretaria de Gestdao do Trabalho e da Educagao em Saude (SGTES).
No ano de 2005, o Ministério passa por mudancas e é criada a Coordenacao Geral de Apoio
a Educacdo Popular e a Mobilizacdao Social, que na estrutura organizativa faz parte do
Departamento de Apoio a Gestdo Participativa (DAGEP), que compoe a Secretaria de Ges-
tao Estratégica e Participativa (SGEP). No ano de 2007, a SGEP langa o primeiro Caderno
de Educagao Popular e Saude, representando a incorporacao da estratégia politica e
metodolégica da Educagao Popular pelo Ministério da Satude.

Ao longo dos anos, a Educacao Popular em Satude (EPS) vem se fortalecendo e hoje
representa uma estratégia na politica nacional de saude. A instituicao do Comité Nacional
de Educagao Popular em Satide (CONEPS), através da portaria n® 1.256/GM, de 17 de julho
de 2009, representa a importancia da EPS na luta por mudancas nas praticas de saude. Dos
objetivos da CNPES, destaca-se 0 compromisso dos representantes em participar e colabo-
rar com as iniciativas do Ministério da Saude voltadas para a incorporagdao da EPS como
pratica democratica na construgdo de politicas publicas de saude.

No entendimento de Vasconcellos (2007), nao basta que os contetidos sejam revoluci-
ondarios, mas que o processo de discussao nao se coloque de cima para baixo e reforga que,
“a Educacgao Popular é um saber importante para a construcao da participagdo popular,
servindo ndo apenas para a cria¢ao de uma nova consciéncia sanitaria, como também para

uma democratiza¢cdo mais radical das politicas publicas” (Idem, 2004, p. 11).

Educacao em Saude na Escola

Na reflexao de Paulo Freire, a educagao nao transforma a sociedade, mas sim os
individuos, que sao os sujeite,os transformadores da sociedade. Desta reflexao pode-se apre-
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ender que a Educacdo Popular é um dos instrumentos estratégicos para a transformacao
social. A escola, portanto, configura-se como espaco primordial e produtor de acgoes
transformadoras no processo educativo.

No ano de 2005, a Secretaria de Gestdao do Trabalho e da Educacdo na Saude, por
meio do Departamento de Gestdo da Educacgao na Saide do Ministério da Satude, langou no
periddico da Série F. Comunicagao e Educagdao em Saude sob o titulo: “A educacdo que
produz satude”. A publicagao tem como objetivo primordial discutir, de forma didatica e
ilustrativa, o papel da escola na educacdao em saude. Visando, portanto, o fortalecimento
dos modos participativos, democraticos e publicos de pensar e fazer educagao em saude na
escola. O objetivo é contribuir para que a “comunidade escolar” se sinta motivada a refletir
sobre o significado de satde e qualidade de vida, a discutir sobre as causas e possiveis

solugOes para os problemas existentes na escola e para a populagao como um todo.

A educacao que produz saude

A publicagao, compostas por oito itens, € uma elaboragao de facil manuseio e entendi-
mento. Configura-se como um instrumento de orientacao aos profissionais da escola €-,
incentiva a transformacao de seu espago em produtor de conhecimentos do campo da sau-
de e, consequentemente, contribuir para a qualidade de vida das pessoas.

Os pontos a seguir representam o resumo do referido material:

Carta as educadoras e aos educadores: Neste item é apresentada a definicéo
da satde, enquanto direito conforme, explicitado na Constituicdo Federal de 1988. E dada
a énfase no papel da escola como “espac¢o onde se constituem os cidaddos desses direitos,
por meio de praticas realizadas por sujeitos sociais criticos e criativos, capazes de construir
conhecimentos, relagoes e agoes que fortalecem a participacao das pessoas na busca de
vidas mais saudaveis”. Reforca-se também a proposta da relagao entre saide e escola de
forma que envolva “estudantes, trabalhadores da educacao, comunidade escolar, drgaos
governamentais de educacgao, gestores de sistemas de satde e educagao, movimentos soci-
ais, associagoes, grupos, familias e toda a populacao”.

Que historia é essa de saude na escola: Este item introduz a discussao acerca
da saide e sua presenga “em todos os momentos da vida, nos quais somos capazes de
pensar, sentir e assumir nossos atos e decisoes. E ndao somente quando nao sentimos os
sinais e sintomas de doencas. E “um estado de bem-estar fisico, social e mental”, como diz
a Organizagao Mundial da Saude. Mas, sera que esse estado existe mesmo? A primeira
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conclusao é que a saide depende de muitas outras coisas”. “Os fatores que condicionam o
estado de satde das pessoas sdo: o nivel de desenvolvimento social e economico do Pais,
estado e municipio; a infra-estrutura existente, as condigdes de saneamento basico, de
moradia e de trabalho; a subjetividade, a afetividade, a espiritualidade, a sexualidade, o
género e a diversidade cultural; a participacao das pessoas nas decisdes da comunidade; o
grau de desigualdade de renda; agentes transmissores de doencas e alergias; alimentacao
inadequada que leva a desnutri¢cdo ou a obesidade; falta de saneamento basico e formas de
destruicdo do meio ambiente; falta de protegao no trabalho; violéncia, discriminagao, domi-
nacao, drogas e tantos outros problemas”.

Uma outra realidade é possivel: Esta parte é dedicada ao relato de experiéncias
vivenciadas pelas escolas, nas diferentes regioes brasileiras. Discute, portanto, acerca da
dificuldade das a¢oes educativas em saude desenvolvidas nas escolas, avancarem para além
do olhar biomédico. Problematiza que a “forma de pensar a saude tem sido insuficiente
para fazer da escola um espaco que produz saude”. E, reforca que a “promocao da saude é
tarefa de diferentes setores da sociedade e, assim, muito mais pessoas poderao se envolver
nas agoes de educagao em saude, ajudando a despertar para a discussdo acerca da qualida-
de de vida das comunidades”.

Uma escola comprometida com a realidade: O item reforga a importancia da
incorporacdo da tematica da satide no projeto politico-pedagdgico da escola. E, ressalta que
a escola ao “promover agoes educativas em saude que levam a reflexao sobre o que é ter
uma vida saudavel”, incentiva as pessoas pensarem sobre sua realidade. Reforga que “é
impossivel falar de satide sem pensar nas condi¢coes de moradia, de trabalho, na alimenta-
¢do, na educagao, nos servigos de saude, no lazer, na forma como nos relacionamos com as
pessoas, na forma como protegemos a natureza e o meio ambiente, na forca da nossa orga-
nizagao, na decisdo politica, enfim, nas condigoes de vida da comunidade”. Para apoiar
nesta reflexao é sugerida como instrumento o Mapa Falante, para ajudar as pessoas
visualizarem a realidade na qual vivem.

O pensar e fazer educacao em saude: O destaque deste item esta voltado para
a valorizacao dos diferentes saberes e o envolvimento de todas as pessoas na busca por
solucoes dos problemas. A dica é para a interacdo da escola com a comunidade, pois, as
chances de solucionar problemas sdo maiores. E importante sensibilizar as pessoas a traze-
rem contribui¢oes. Destaca que a motivagao para a participacao e o ponto de partida é a
discussao coletiva dos problemas e das contradicoes existentes na realidade. E, que “para
fortalecer ou transformar a escola em um espacgo de producao de saude” é necessario o

envolvimento de pessoas com experiéncia em diversas areas do conhecimento.
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Construindo coletivamente processos educativos em saude na escola:
Para finalizar é apresentada uma breve reflexao sobre a importante transformagao que a
escola pode promover. “A medida que a escola vai se transformando em um espaco de
producdo de saude, nasce a necessidade de divulgacao das agoes e dos conhecimentos que
produzimos sobre a saude”. Torna-se crescente o desejo de que outras comunidades tam-
bém se organizem, planejem agdes, possam trocar experiéncias e conhecimentos, umas
com as outras.

E importante sinalizar que com o objetivo de incentivar e divulgar agdes educativas

em saude o Ministério da Saude vem produzindo diferentes materiais de apoio.

Consideracoes Finais

Ao término desta apresentacao torna-se relevante destacar os achados oriundos das
formulagoes teodricas e principalmente do conhecimento adquirido através pesquisa. De
forma mais ampliada, todos os itens aqui abordados ja foram mencionados no conjunto da
obra. Entretanto, no exercicio de reforco argumentativo, consideramos alguns aspectos
chaves acerca da tematica. O estudo demonstrou que a consolidagdao do modelo critico de
educagao em saude nos servigos publicos necessita do envolvimento dos diferentes atores
sociais, bem como do investimento nos diferentes campos, como por exemplo, na estrutura
institucional, na formacao profissional e na organizagao do processo de trabalho.

Com a analise critica da literatura sobre o tema, observamos que houve avanc¢os na
politica de satde brasileira, especialmente no que se refere as reflexdes tedricas que orien-
tam as praticas educativas em satde. E ainda, que a Educacao Popular em Saude expressa
a perspectiva critica de se educar em satude e representa um instrumento de reorientagao
das praticas, além de ser estratégia fundamental para tornar efetiva a diretriz constitucio-
nal do SUS, que é a participacdo popular, conforme defende Vasconcelos (2007).

Também é possivel sinalizar a necessidade de incentivos, para que a educacdao em
saude ocorra de forma efetiva e com a participagao de todos os setores e da populagao.
Apds décadas do inicio do Movimento Sanitario - que resultou na reorientacao dos modelos
e praticas em saide e no modo de compreender o processo saude-doenca - ,0s argumentos
ndo contradizem que somente praticas educativas que valorizam os aspectos sociais, o
protagonismo do sujeito e a relagao horizontal-dialogica, podem dar conta de superar o
modelo biomédico-normatizador. Porém, muitas vezes, este discurso nao passa da superfi-

cie da intencionalidade, sem condigoes e investimentos para sua efetivagao.
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E importante também, pensar no papel estratégico da Educacéo Popular em Satide na
organizacao dos servigos, na promocao da saude e na prépria acdao educativa no espago
escolar. Tal reflexao sugere que € necessario investir em um movimento de fortalecimento
teorico e metodoldgico dos profissionais de satude e de educagao, no sentido, também, de
prepara-los a partir, especialmente, de projetos de capacitagao continuada. Outro fator
passivel de contribuir na institucionalizacdo do modelo critico é o desenvolvimento de um
projeto de fortalecimento da articulacao e de integragao comunitaria, tendo como base a
estreita e cooperativa relacao de diferentes campos de saberes.

Concordamos, ainda, que é necessario e urgente problematizar as dificuldades
vivenciadas pela comunidade escolar e pelas Unidades de Saude, visto que somente assim
sera possivel pensar na reorganizacgao dos servicos e na efetivacao de propostas consonantes
com a Educacao Popular em Saude. A discussao e a busca de solugdes para os problemas
deverao envolver todos os profissionais do campo da educacao e satide, gestores, instancias
de controle social, representada pelos conselhos de satde e escolares e, outros movimentos
sociais. O importante é nao reduzir os problemas a uma questdo subjetiva das pessoas e/ou
dos profissionais para ndo despolitizar a discussdo. Além disto, é necessario considerar que
certas praticas tém raizes histdricas, tanto na area da educagao quanto nos servigos de
saude publica do Brasil podem até ser potencializadas pelas caracteristicas individuais,
mas, em suma, sao de natureza estrutural.

Com este estudo, reiteramos a perspectiva de que € possivel o envolvimento da escola
nas praticas educativas em satude. Por conseguinte, é necessario fortalecer a pratica
interdisciplinar e intersetorial, incentivar e criar espacos coletivos de discussao, aumentar
a articulagao das agoes e valorizacao da troca de experiéncias.

Ressaltamos que a institucionalizacdo dos principios da Educagao Popular em Saide
relaciona-se com as decisoes politicas e os interesses individuais, além de demandar trans-
formacao cultural no modo de pensar e agir, nos diferentes espacos. Logo, esperamos, ter
elaborado uma andlise que venha a contribuir com os profissionais da educacdo e da saude,
fundamentalmente, na reflexao do significado das praticas educativas no cotidiano do tra-
balho. Esperamos também, que sejamos impulsionados a buscar novas formas de atuar. E,

conforme nos ensina Freire (2007, p. 42):

A sociedade social e politica de que precisamos para construir a sociedade
menos feia e menos arestosa, em que podemos ser mais nds mesmos, tem
na formacgao democratica uma préatica de real importancia. A aprendizagem
da assuncdo do sujeito é incompativel com o treinamento pragmatico ou
com o elitismo autoritario dos que pensam donos da verdade e do saber
articulado.
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Ou seja, somente poderemos ser socialmente n6s mesmos se passarmos, através da
formagao democratica real, por novas formas de busca e atuagao social tanto fora quanto

dentro das escolas.
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A brincadeira de faz de conta

na Educacao Infantil:

relato de experiéncia de um projeto
desenvolvido com o Fundo de Apoio

a Pesquisa na Educacao Basica (FAPEB)

Viviam Carvalho de Aratjo!

RESUMO

Este artigo vem apresentar uma pesquisa que utilizou recursos do Fundo de Apoio a Pesquisa
na Educagao Bésica (FAPEB). A referida investigacao foi realizada na Escola Municipal
Bonfim, na cidade de Juiz de Fora/MG, com 24 criangas do 19 periodo da Educacgao Infantil
e teve como objetivo compreender como estas criangas construiam espacos de brincadeira
de faz de conta na escola. A bibliografia privilegiada que deu embasamento a investigagao
foram os estudos de autores da psicologia histdrico-cultural e as politicas publicas para a
Educacao Infantil. Os achados desta pesquisa apontaram que o brincar é uma atividade
essencial para as criancas. A investigacao possibilitou descortinar um universo da brincadeira
tao presente e ao mesmo tempo tao subvalorizado nas instituicoes de Educacao Infantil. As
criangas foram capazes de apontar o quanto a brincadeira constitui-se para elas em uma
necessidade de conhecer e interagir no mundo em que vivem. Sendo a atividade dominante
das criancas na faixa etdria investigada, a brincadeira lhes proporciona aprendizagens
significativamente amplas, trazendo para elas infinitas possibilidades de desenvolvimento
social, cognitivo e afetivo.

Palavras-chave: Brincadeira - Educacéo Infantil - Infancia

Na&o ha duvida que brincar significa sempre libertacao.
(BENJAMIN, 1984, p. 64)

INTRODUCAO

A proposta deste artigo é compartilhar as experiéncias de uma pesquisa por mim
desenvolvida que utilizou recursos do Fundo de Apoio a Pesquisa na Educagao Basica

(FAPEB), aprovado no ano de 2008. A referida investigacao foi realizada na Escola Munici-

!Professora da Rede Municipal de Ensino de Juiz de Fora. Integrante do Grupo de Pesquisa Linguagem, Forma-
¢do de Professores e Infancia (LEFoPI/UF]JF). Mestre em Educacéo pela Universidade Federal de Juiz de Fora

*Na rede municipal de ensino de Juiz de Fora, o 12 periodo da Educacdo Infantil é formado por um agrupa-
mento de criancgas de 4 anos de idade.
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pal Bonfim, na cidade de Juiz de Fora/MG, com 24 criangas do 19 periodo da Educagao
Infantil> e teve como objetivo compreender como estas criangas construiam espagos de
brincadeira de faz de conta na escola.

Ao me propor desenvolver esta pesquisa, tive a intencao de avangar nos conhecimen-
tos que ja vinha construindo acerca da(s) infancia(s) buscando respostas para novas ques-
toes que sao tao urgentes na pratica pedagégica da Educacao Infantil em nosso Municipio,
como por exemplo, a questdo relativa a importancia da brincadeira de faz de conta para o

desenvolvimento das criangas.

Delineando os caminhos percorridos na pesquisa

A bibliografia privilegiada que deu embasamento a esta pesquisa foram os estudos de
autores da psicologia historico-cultural e as politicas publicas para a Educacao Infantil, que
consubstanciou-se a partir da leitura da legislacao de ensino vigente, como as Diretrizes
Curriculares para a Educacao Infantil (BRASIL, 2009) e o Referencial Curricular Nacional
para a Educacao Infantil (BRASIL, 1998).

Com relagao ao referencial tedrico que sustentou toda a construgao metodoldgica e
analise dos dados, este constituiu-se a partir de uma interlocugao com autores da psicologia
histérico-cultural através dos estudos de Vygotsky (1991; 1995; 1999), Elkonin (1998) e,
Leontiev (1998), assim como demais autores contemporaneos que também embasam seus
estudos a partir desta perspectiva, que caminha no sentido de compreender a brincadeira
infantil como uma atividade histdrica e cultural e as criangas como sujeitos de sua histdria.

Vygotsky (1998) entende o desenvolvimento psicoldgico da crianca como um proces-
so de natureza cultural. Ao abordar a questao do desenvolvimento, o autor considera que a
crianga desenvolve-se essencialmente através da atividade de brincadeira. Transformacgoes
internas no desenvolvimento da crianga como o simbolismo, a capacidade de representar e
abstrair surgem a partir das situacoes de brincadeiras.

Leontiev (1998), importante psicélogo russo que trabalhou com Vygotsky, também
pesquisou os principios psicolégicos da brincadeira pré-escolar. Para o autor, a brincadeira
¢ uma atividade essencialmente humana, constituindo-se a partir da percepc¢ao que a crian-
¢a tem do mundo, o que determina o conteudo de suas brincadeiras.

Elkonin (1998) se aprofundou nos estudos e pesquisas sobre o jogo protagonizado por
criangas. Sua perspectiva tem como base os estudos de Vygotsky considerando que a brin-
cadeira nao tem uma esséncia natural e bioldgica, mas social e cultural. O autor considera
a pesquisa em relacdo a brincadeira importante, pois, ao descobrir a conexao mutua dos

Ano XX - n° 26 - agosto/dezembro - 2013



diferentes componentes estruturais da brincadeira, pode-se direcionar a agao pedagdgica
para essa importante atividade para a crianca. O jogo protagonizado ou jogo de papeis,
como nomeia o autor, é de origem social e seu conteido fundamental é o homem e a sua
atividade, assim como as relagoes entre os adultos.

Pelo estudo realizado, foi possivel concluir que a brincadeira de faz de conta desem-
penha funcoes imprescindiveis para o desenvolvimento da crianca, operando na formacao
global de seus processos psiquicos como atengao, memdria, linguagem, pensamento, imagi-
nacao, sentimento, entre outros, bases sobre as quais edifica-se a personalidade.

Com relacdo a metodologia adotada, esta se configurou a partir de um estudo de caso
embasado em procedimentos de uma pesquisa com abordagem qualitativa. O foco da inves-
tigacao foi a construcao de espagos de brincadeira de faz de conta com as criangas do 1¢
periodo da Educacgao Infantil da Escola Municipal Bonfim, buscando para tal, envolver as
criangas, os responsaveis e também os profissionais da escola.

Iniciei as atividades de desenvolvimento desta investigagao no inicio do ano letivo,
onde me detive basicamente a compra de uma grande parte do material para que a pesqui-
sa pudesse ser iniciada no més de fevereiro. Assim, no inicio do ano, adquiri parte do mate-
rial para o desenvolvimento da pesquisa tais como brinquedos, livros de literatura, fantasi-
as, estantes, entre outros. Outros materiais foram sendo adquiridos no decorrer do ano e de
acordo com a necessidade do desenvolvimento da investigagao.

Com o objetivo de também envolver os demais profissionais da escola no projeto,
utilizei uma reuniao pedagdgica para esclarecer para o grupo sobre a pesquisa que seria
realizada, assim como dialogar, a partir do referencial tedrico em estudo, sobre a importan-
cia da insercao de espacos de brincadeira nas praticas pedagdgicas com criancas da Educa-
¢ao Infantil. Compreendo que as reunioes pedagdgicas na escola devem ser consideradas
como um rico momento de troca, estudo e formacao em contexto.

Um segundo momento importante foi o contato com os responsaveis pelas criancas,
através de reunido realizada também no més de fevereiro do mesmo ano, onde tive a opor-
tunidade de esclarecé-los sobre o projeto em desenvolvimento, assim como solicitar uma
autorizagao por escrito para que as criancas pudessem participar da pesquisa.

Passado este momento inicial de conversa com o coletivo da escola e também com os
responsaveis, o0 momento seguinte foi o de dialogar com os sujeitos da investigagao: as
criangas. Para tal, busquei construir uma metodologia de pesquisa que nao se dispusesse a
investigar “sobre” as criancas, mas, principalmente, “com” elas, considerando-as sujeitos
qualificados na busca pela construgao do conhecimento. Assim, no decorrer de toda a exe-
cucao da pesquisa, as criancas foram parceiras e sujeitos da investigagao.

Durante a conversa com as criangas sobre a possibilidade de se construir um espaco
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de brincadeira na prépria sala de atividades, ficou nitido em seus olhos a expectativa e a
aceitacao da proposta. Toda a organizacao da sala de atividades, a partir do material adqui-
rido, foi construida junto com as criancas, que ajudaram a pensar nos locais para as estan-
tes, na melhor forma de organizar os brinquedos, fantoches, tecidos, acessdrios, fantasias,
livros de literatura, entre outros materiais. A chegada de cada material consubstanciou-se
como um rico momento para as criancas. Todo o material foi pensado junto com os peque-
nos para que se privilegiasse uma organizacao de forma acessivel as criancas para sua
apropriacao e utilizagao.

Durante os meses de marco a novembro foram realizadas as observacoes, fotografias
e video-gravacoes das sessOes de brincadeiras das criangas. Estas foram utilizadas como
um instrumento de analise de episddios onde as criangas experienciavam a construcgdo es-
pacos da brincadeira na escola.

Concomitante a realizacao das observacgoes e video-gravacoes, foi realizada a anélise
que se embasou no referencial teérico adotado. Detive-me no contetdo das brincadeiras de
faz de conta construido pelas criancas, assim como na interagao, entendida como cultura de
pares, durante a constituicao da brincadeira.

Analisei também como as criancgas organizavam estes espagos de brincadeira na sala
de atividades, considerando que estas se apropriam e elaboram os espagos que antes foram
produzidos pelas maos adultas, construindo a partir destes, seus “territérios infantis”. A
este respeito, Lopes e Vasconcellos (2005) apontam que ao se inserirem nos espacos desti-
nados a educagao, as criancas vao dotando-lhes de sentidos e transformando-os em lugares.
Ao se apropriarem dos lugares, reconstroem-nos e ressignificam-nos criando seus territori-
os infantis. Nestas construgoes elaboradas pelas criancas, os espagos de brincadeiras, cons-
tituem-se, para elas, em seus territorios infantis. A construcao destes “territérios” ou espa-

cos de brincadeiras pelas criancas, puderam ser registradas, conforme Fotografias 1 e 2.

Figura 1 Figura 2
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A brincadeira de faz de conta na
Educacao Infantil: construindo novos sentidos

Os achados desta pesquisa apontaram que o brincar é uma atividade essencial para as
criancgas. Esta investigacao possibilitou descortinar um universo da brincadeira tao presen-
te e ao mesmo tempo tao subvalorizado nas instituicoes de Educacao Infantil. As criangas
foram capazes de apontar o quanto a brincadeira constitui-se para elas em uma necessida-
de de conhecer e interagir no mundo em que vivem. Sendo a atividade dominante das crian-
cas na faixa etaria investigada, a brincadeira lhes proporciona aprendizagens significativa-
mente amplas, trazendo para elas infinitas possibilidades de desenvolvimento social, cognitivo
e afetivo.

Minhas andlises apontaram que a construcao de espacos de brincadeira de faz de
conta pelas criancas foi possibilitada a partir da inser¢ao de um espaco “real” para que esta
acontecesse. A construcao destes espagos pelas criancas materializou-se, fundamentalmente,
na sala de atividades, lugar onde elas tiveram a possibilidade de interagir com os materiais
e parceiros, fazendo, assim, com que as multiplas possibilidades do brincar fossem
potencializadas.

Considero que o espaco para o brincar deve ser um espaco efetivo, independentemen-
te se acontece nos ambientes externos, ou nos internos, como a sala de atividades, como foi
o caso desta pesquisa. Ndo é a metragem do espaco que fara a diferencga, mas sim o univer-
so que € ali construido. A qualidade da experiéncia de brincar ndo é medida pelo tamanho
do ambiente, mas sim nos sentidos que aquele espago produz para criancas e educadores.
Portanto, é importante considerar a sala de atividade nao somente como um espaco pensa-
do pelo adulto para as criancas, mas sim, em um lugar que deve ser apropriado pelas crian-
cas como possibilidades para brincar.

A relacao com o outro e com o espaco, se constitui como um elemento de mediagao no
processo de formacao das criangas. Os professores devem estar atentos para todas as pos-
sibilidades que o espago pode oferecer aos pequenos, observando os processos de apropri-
acao simbdlica e as interagoes sociais. As criancas precisam de autonomia para explorar o
seu espaco de brincadeira, escolher seus parceiros e objetos a serem utilizados na situagao
ludica.

As analises das situagdes observadas possibilitaram realizar apontamentos a partir da
desconstrucao de alguns paradigmas que parecem estar internalizados nos discursos e pra-
ticas de alguns educadores de criangas pequenas. Uma desconstrugao possivel foi a ideia
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de que a brincadeira infantil é de natureza inata e espontanea e cabe a escola somente
“deixar” que as criangas brinquem. Na realidade, este estudo apontou que a brincadeira é
um processo cultural constituindo-se como resultado das relagdes sociais e das condigoes
concretas de vida das criancas. A brincadeira dos pré-escolares sao operagoes reais e soci-
ais, nas quais a crianca assimila a atividade humana, possibilitando-lhe compreender me-
lhor o mundo em que vive.

Assim, as situagoes de brincadeira de faz de conta estiveram repletas de vivéncias
trazidas pelas criancas a partir de suas experiéncias cotidianas. E importante também con-
siderar que o papel dos educadores nao é somente o de “deixar” as criangas livres para que
a brincadeira possa eclodir. Na verdade, a importancia da mediagao do educador, do espago
e do material disposto as criancas nao pode ser desconsiderado.

De acordo com as proposicoes de Vygotsky (1998), o desenvolvimento da crianca se
constitui através das relagdes que esta estabelece com o mundo a sua volta, nas interagoes
com outros sujeitos e com o meio. As relagdes sociais que o sujeito estabelece, o contexto
histérico, social e cultural, tem um significativo papel no processo de seu desenvolvimento.
O referido autor entende que o processo de desenvolvimento infantil ocorre de forma dina-
mica, nao considerando as criancas meramente passivas e receptoras nesse processo. As
situacOes de interagdes com o outro permitem a crianga se apropriar das significagoes
socialmente construidas. O papel da interagao é fundamental no desenvolvimento dos pro-
cessos psicoldgicos que nao devem ser considerados de maneira abstrata, descontextualizada
ou universal.

Nas situacgoes fotografadas a seguir, as criancas trouxeram para os contextos de brin-
cadeira, situagoes concretas vivenciadas por elas em suas realidades, que ganharam novos
contornos a partir das reelaboracdes realizadas. Ao experimentar a vivéncia de diversos
papeis sociais (0 ser o eu e o ser o outro) a crianga busca a construcao do sujeito, constru-
cao do seu “eu”. Ao experimentar ser o eu e ser o outro, a crianga reproduz modelos sociais
que propicia a ela singularizar-se e construir o seu “eu”. A relagdo de género também pode
ser observada durante as sessOes de brincadeiras das criancas, onde elas se permitiram
vivenciar papeis que, muitas vezes, na sociedade sdao considerados como “femininos” ou
“masculinos”.

Assim, presenciei situacoes de meninos “cuidando da casa” e “dos filhos”, e meninas
brincando de “oficina”. A protagonizacao de papeis domésticos, tanto por meninos como
por meninas, e também a de contextos relativos a pratica profissional, estiveram muito
presentes, conforme Fotografias 3, 4 e 5.

Outro paradigma que precisa ser desconstruido ¢ o de que a brincadeira deve ser
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Figura 3 .

Figura 4
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produtiva. Agindo assim, estaremos “pedagogizando” esta atividade e retirando as multi-
plas possibilidades que ela pode acontecer entre as criangas. O brincar nao deve estar
somente calcado em objetivos pedagégicos. E preciso considerar que a brincadeira nao
esta centrada no resultado, mas na a¢ao e no processo. Ela nao é algo palpavel e material.
O brincar estd embasado na imaterialidade, e esta imaterialidade também deve ser tomada
como forma de aprendizado pela escola.

Outro discurso muito comum no meio educacional é o de que a brincadeira é
uma atividade sempre divertida e que da prazer as criancas. Na verdade, a partir do estudo
realizado, ela é acima de tudo uma necessidade de pertenca social. A sua motivacdo esta na
necessidade da crianca integrar a vida e as atividades dos adultos, buscando compreender
as relacoes entre ela e o mundo que se expande a sua volta.

Um exemplo disso pode ser analisado a partir de um contexto onde as criangas
brincavam de médico. Uma crianca havia “desmaiado” e a outra, na protagonizacao do

papel de médica, tentava “reanimé-la”. A situagao pode ser visualizada na Fotografia 6.

Figura 6

Ao representar um papel de médica ou paciente em uma brincadeira, certamente a
crianca buscard como enredo alguma situacdo parecida que ela ja tenha vivenciado ou
observado, tendo como referéncia as regras sociais e de conduta que fazem parte do con-
texto onde estd inserida e que orientardo seu comportamento na situagdo de brincadeira.
Nessa atividade, possibilita-se que a crianca reelabore situagoes que lhe tenham causado
alguma ansiedade, medo ou raiva. Na brincadeira de médico, por exemplo, ela pode
reelaborar uma situagao dificil vivida como, por exemplo, uma injegdo que teve que tomar.
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O distanciamento propiciado pela situacao de brincadeira permite a ela vivenciar algo desa-
gradavel, expressando seus sentimentos em relagao a essa vivéncia anterior, ao mesmo
tempo em que trabalha suas emocoes e os sentimentos contraditdrios. Portanto, nem sem-
pre a brincadeira deve ser definida como uma atividade que sé da prazer, ja que, através
dela, a crianga pode reelaborar sentimentos contraditorios vivenciados por ela.

Outra situacao que merece ser aqui discutida € a ideia de que para brincar a crianca
precisa, necessariamente, de um brinquedo, e que este é que vai direcionar o contexto da
brincadeira. Na verdade, o brinquedo, enquanto suposto conteido imaginario nao vai de-
terminar a brincadeira infantil. O uso dos brinquedos é aberto. A crianga dispoe de um
acervo de significados, e deve interpreta-los, conferindo significados ao brinquedo durante
sua brincadeira. Neste sentido, o brinquedo nao condiciona a a¢ao da crianca, mas lhe
oferece um suporte determinado, que ganhara novos significados através da brincadeira. O
brinquedo tem valor simbdlico enquanto instrumento do brincar. No entanto, outros ele-
mentos podem ser introduzidos pela crianga como suporte de sua atividade ludica, sendo
que a crianca tem a capacidade de separar o significado do objeto. O significado é dominan-
te e se sobrepde ao objeto (VIGOTSKY, 1998).

Na situacao fotografada a seguir, as criancas utilizavam dois brinquedos, minia-
turas de uma “vassoura” e de um “rodo”, na parede da sala. Ao observar tal situacao, me
aproximei e perguntei se elas estavam “limpando” a parede. As meninas responderam que
nao estavam “limpando” a parede, mas sim, “pintando” a parede. Tal situacao nos faz refle-
tir sobre os usos que as criancas fazem dos brinquedos e objetos dispostos. Durante a
situacao de brincadeira, elas sao livres para dar aos brinquedos e demais objetos inseridos
no contexto lidico, novos significados, como os representados na foto, onde a miniatura da
vassoura e do rodo foram utilizados como um instrumento para “pintar” a parede (Fotogra-
fia 7).

Figura 7
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Outra discussao fundamental que precisa ser refletida é a desconstrucdo da ideia
muito presente entre os educadores de que o papel do adulto estd somente em propiciar
espagos/tempos/organizagdo de materiais para que a criancga brinque. Na verdade, é preci-
so afirmar que o educador é o parceiro/mediador mais experiente do grupo. E ele quem
deve articular as capacidades afetivas, emocionais, cognitivas e sociais da crianca tendo
como referéncia a instauracao da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Ao abordar a
questao da ZDP Newman e Holzman (2002) apontam que na situacao cotidiana, a agao
domina o domina o significado. J& no brincar, ocorre o inverso, pois o significado domina a
acao. Ao agir em uma situacdo imagindria, a crianca se liberta das coergdes situacionais.
Assim, a brincadeira possibilita mudangas nas necessidades e na consciéncia, fazendo com
que esta atividade seja uma atividade primordial para o desenvolvimento das criancas. Os
autores consideram o brincar “um ambiente em que as criancas agem para além de si
mesmas. Brincar é uma ZDP para a unidade (criacao de significado\criagao de linguagem)”
(NEWMAN e HOLZMAN, 2002, p. 125).

Para Vygotsky (1998), na brincadeira, a crianga esta sempre adiante de seu nivel
mental real ou atual de desenvolvimento, uma vez que é ela mesma, a brincadeira, fonte de
desenvolvimento ao criar as ZDPs.

Ao observarmos as criangas em situagoes de brincadeiras, é possivel perceber como
elas sdo capazes de agir e de pensar de maneira mais complexa do que em suas atividades
rotineiras. Se a crianca nao pode agir como um adulto, cria uma situagao imaginaria com-
portando-se de forma semelhante. Na brincadeira sao desenvolvidas situagdes coordena-
das e organizadas a partir das regras, que sao situagdes antecipatorias que contribuem
para a consolidagdo do pensamento abstrato. E a mediagao do educador neste momento é
fundamental para o bom desenvolvimento da crianga neste processo. Observar, intervir e
integrar sao acoes que o professor deve sempre estar atento.

A partir do estudo realizado, é possivel concluir que a participagao do adulto nao deve
se restringir a somente estar junto, lado a lado, acreditando que assim possibilita-se uma
interacgdo capaz de instaurar uma ZDP. Para a perspectiva historico-cultural, a constituicao
do sujeito se da a partir das relacoes que estabelece com o outro. Para que as interagoes
possibilitem desenvolvimento e novas apropriacoes pelo sujeito, é preciso haver um movi-
mento dialético, um encontro de parceiros com niveis diferenciados de conhecimentos e
experiéncias. Assim, nao s6 a mediacao dos educadores, mas também do grupo de criancas,
em interagao, a partir da situagao ludica, possibilitam um grande desenvolvimento a partir
das atividades de brincadeiras.
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A relacdo espacgo/brincadeira também esteve presente nas observagoes e merecem
aqui uma analise cuidadosa. Um discurso muito presente entre os educadores é a ideia de
que a brincadeira das criancas deve acontecer em espacos amplos e abertos e que a sala de
atividades nao é lugar para brincar. Esta pesquisa permitiu constatar que a crianca utiliza
todos espacos dispostos para realizar suas brincadeiras, e, a sala de atividades, pode sim,
efetivar-se como um ambiente lddico, possibilitando ao grupo de criangas instaurar seus
processos de brincadeiras. As observagoes das sessoes de brincadeiras das criangas possi-
bilitou concluir que estas, ao brincar, se aproximam em grupos, a partir de seus interesses,
e vao dando um novo sentido ao espaco. As fotografias abaixo nos possibilitam observar
como as criancas se apropriam do espaco dando a ele novos significados (Fotografias 8, 9 e
10):

7~
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Figura 10

Assim, também podemos desconstruir a ideia difundida de que a crianca utiliza o
espaco/material disposto a ela de forma passiva. Na verdade elas apropriam-se dos espa-
¢os, reconstroem-nos, ressignificam-nos. Dotam-lhe de sentido e transformam-no em “luga-

res”3 para suas brincadeiras.

Repensando o lugar do brincar na escola

A partir do que foi pesquisado ndo ha como negar a importancia da brincadeira para
o desenvolvimento das criangas. Tendo em vista que as instituicoes de educagao sao ele-
mentos constitutivos da cultura, é importante considerar a insercao da brincadeira nesses
contextos como uma rica possibilidade de crescimento e desenvolvimento das criancas.

O intuito pedagdgico de controlar a brincadeira priva-a de muitas possibilidades. Se a
crianca encontra dificuldades de brincar fora do ambiente escolar, por conta do tumultuado
mundo atual, aumenta ainda mais a responsabilidade da escola em propiciar tais espagos e

tempos. E papel da instituicdo intervir no contexto em que a crianca possa brincar. Os

3Nesta pesquisa o conceito de espaco considerado foi o discutido por Frago (1998) e Tuan (1983). Para o primei-
ro, 0 espago nao é neutro. Ele é vivo e produz sentidos, podendo demarcar também relacoes de poder e de
escolhas. Ainda segundo Frago (1998, p. 78), “todo espago é um lugar percebido. A percepgao é um processo
cultural. Por isto, ndo percebemos espagos, sendo lugares, isso €, espacos elaborados, construidos”.
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materiais, a atitude do professor, o tempo e o espaco destinados sao partes integrantes
desse processo. Considero que a brincadeira nao deva somente estar associada a uma apren-
dizagem pedagogica conferida pela escola. Ela deve ser um espago para as criancas se
apropriarem e reelaborarem a cultura, socializarem-se e desenvolverem-se. Um espaco de
inventividade. Tudo isso deve ser tomado como forma de aprendizado pela escola, que
precisa considerar tais espacgos®.

As discussoes apresentadas demonstraram o quanto a brincadeira é a atividade
principal na infancia, sendo primordialmente a forma com a qual as criancas desenvolvem
seus processos de aprendizagem e apropriacao da cultura. Essa atividade constitui-se tam-
bém como uma mola propulsora dos seus processos de desenvolvimento, assim como é uma
atividade constituinte da formacgao historica e cultural da crianga. Possibilita também um
importante intercambio social para elas que anseiam por conhecer o mundo e o fazem a
partir das interacoes com as diferentes infancias vividas pelo grupo de criangas com as
quais convivem e também nas interacoes com os adultos.

Ao me descentrar do olhar de adulto na busca por compreender as criangas e suas
infancias, possibilitei-me descortinar o universo da brincadeira infantil, e mais do que
aprofundar nos estudos de autores que versam sobre este tema, faco questao de registrar o
quanto podemos aprender nesta troca com as criancas. A elas fica meu agradecimento

pelas inimeras aprendizagens proporcionadas!
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Laboratorios de aprendizagem:
superacao de barreiras no
processo de aprendizagem??

Mylene Cristina Santiago?

RESUMO

O artigo é resultado de uma pesquisa de doutorado que investigou o papel dos Laboratoérios
de Aprendizagem na superagao e/ou manutencao de barreiras de aprendizagem no Ensino
Fundamental das escolas municipais de Juiz de Fora/MG. Nossa pesquisa foi estruturada a
partir do Index para Inclusdo (BOOTH; AINSCOW, 2002), referencial conceitual-analitico,
que articula a problematica da tensdo inclusdo e exclusdao a partir de trés dimensoes
interdependentes: construcao de culturas, desenvolvimento de politicas e orquestracao de
praticas. Para atingir nossos objetivos, procedemos a um estudo de caso do Laboratorio de
Aprendizagem, através de analise documental dos portfélios produzidos pelas escolas e da
observagao das praticas nos Laboratoérios de Aprendizagem em trés escolas municipais.
Nossas analises sugerem que o Laboratério de Aprendizagempode produzir transforma-
¢oOes pedagodgicas necessarias para favorecer a aprendizagem de todos, caso essa proposta
seja assumida coletivamente no contexto escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusdo em Educacéo - Barreiras a aprendizagem - Laboratério de
Aprendizagem - Ensino Fundamental

INTRODUCAO

Este trabalho é sintese de uma pesquisa que teve como objetivo investigar se, e de
que forma, os Laboratérios de Aprendizagem (LA), enquanto politica municipal, explicitam
as dimensoes de construcdo de culturas, desenvolvimento de politicas e orquestracao de
praticas de inclusao e exclusdo nas escolas municipais de Juiz de Fora (MG).

Na medida em que o LA se constitui como espacgo diferenciado para a promocao da

Wersdo da comunicagao oral intitulada: “Barreiras de aprendizagem no Ensino Fundamental: o papel dos
Laboratorios de Aprendizagem”, apresentada na 352 Reunido Anual da ANPED, em outubro de 2012, com co-
autoria da Profe Dra. Monica Pereira dos Santos.

?Professora da Universidade Federal Fluminense (UFF). Doutora em Educacao pela Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFR]).
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aprendizagem, consideramos o risco da proposta se converter em um processo de discrimi-
nacao dos estudantes. Nessa perspectiva, nos orientamos em torno das seguintes questoes:
O que sao dificuldades de aprendizagem? Os espacos de sala de aula nao seriam suficientes
para efetivar a superacdo de barreiras a aprendizagem e a participagao dos estudantes? A
existéncia do LA (ndo) exime a sala de aula de uma discussao e atencao as diferencas? As
atividades desenvolvidas no LA sdo (im)praticaveis em sala de aula? O LA é um espago para
superacao de barreiras a aprendizagem? Quem sao os estudantes que frequentam os LAs?
Quais os contextos familiares dos estudantes dos LAs? Em quais contextos socioculturais os
estudantes dos LAs estdo inseridos? Quais sao as praticas e interven¢oes pedagogicas pre-
sentes nos LAs?

Utilizamos o referencial conceitual-analitico que implica na articulagao entre as di-
mensoes de construcdo de culturas, desenvolvimento de politicas e orquestragao de prati-
cas (BOOTH; AINSCOW, 2002) em suas relagoes com o processo dialético de inclusao e de
exclusao presentes no interior das instituicoes educacionais e sociais como um todo.

As interlocucoes entre nossas dimensoes de analise estdao em constante transforma-
¢ao, tal qual o processo de inclusdao em educagao se configura: de forma infindavel e
inconclusa, para assim tentar responder as demandas educacionais e sociais em seu dina-
mico movimento e jogo com as relacoes de poder produzidas, histérico e culturalmente,
como veremos mais adiante.

Nossa metodologia consistiu em uma pesquisa qualitativa, em que procedemos a um
estudo de caso do LA através de analise documental dos portfélios® elaborados pelas esco-
las e observacao das praticas nos LAs em trés escolas municipais.

Esse trabalho esta articulado em quatro momentos. No primeiro, abordamos os pro-
cessos historicos e as varidveis politicas e sociais que resultaram na implementacao dos
Laboratérios de Aprendizagem no contexto educacional do municipio de Juiz de Fora/MG.
No segundo, analisamos os portfdlios elaborados pelos professores dos LAs, buscando iden-
tificar os sentidos e significados presentes nos discursos dos portfdlios. No terceiro, apre-
sentamos a sintese das observagoes feitas em trés escolas que possuem LA, a fim de desco-
brir como as praticas afirmadas nos portfélios se expressavam no dia a dia dos LAs. E,
finalmente, buscamos refletir sobre questdes que se constituem como desafio as institui-

¢oOes educacionais inseridas na tensa, complexa e contraditoria relacdo inclusao e exclusao.

SInstrumentos de avaliacao e de autoavaliacao elaborados pelos professores que atuam nos LAs por solicitagao
da Secretaria de Educacéo de Juiz de FOrgng xx - ne 26 - agosto/dezembro - 2013



O Laboratorio de Aprendizagem
como politica educacional

Assumindo a perspectiva de que as politicas sao produtos histéricos e simultaneamen-
te produzem contextos sociais especificos, buscamos compreender os processos histdricos
e as variaveis politicas e sociais que resultaram na implementagao dos Laboratdrios de
Aprendizagem no contexto educacional do municipio de Juiz de Fora/MG. Para isso busca-
mos referéncias e fontes documentais publicadas na década de 1990, a fim de compreen-
dermos os contextos socioculturais que marcaram as inovagdes no campo da desseriacao*
no ciclo basico de alfabetizacdo no Brasil.

Por meio de um balanco sobre os quinzes anos de pesquisa quanto aos ciclos no Ensi-
no Fundamental, Gomes (2004) destaca que o inicio dessas inovagoes ocorreu em Sao Paulo
(1984) e em Minas Gerais (1985), em decorréncia de um movimento educacional renovador
ocorrido nesses estados. Tais politicas foram inspiradas pelas experiéncias realizadas em
paises como Espanha, Portugal, Franca e Argentina. No periodo de 1989-1992, Paulo Freire
coordenou em Sao Paulo um processo de reorganizagao educacional conhecido como Ciclos
de Formacao, que consistia no favorecimento do processo de ensino-aprendizagem dos es-
tudantes, no respeito ao ritmo, ao tempo e a experiéncia de cada um, como também na
adogdo de principios de interdisciplinaridade no curriculo educacional. Essa experiéncia
em Belo Horizonte (MG) ocorreu no periodo de 1993-1996, e ficou conhecida como Escola
Plural; em 1995 foi iniciada a experiéncia de Porto Alegre, que recebeu o nome de Escola
Cidada.

As politicas de ciclos viabilizaram uma série de questdes que precisavam ser
redimensionadas e repensadas nas culturas e nas praticas de nossas escolas. Em nosso
entender, a escola organizada por ciclos de formagao é um exemplo de politica pautada em
valores inclusivos que propoe conquistar a permanéncia do estudante na escola, pois essa
maneira de estruturagao curricular promove um continuum no processo de ensino-aprendi-
zagem pelo qual passam os estudantes, o planejamento e a pratica pedagodgica dos educa-
dores, isto €, o conjunto da préatica escolar. E nesse contexto de mudanca e democratizacdo
educacional que surgem os LAs, enquanto inovagao pedagogica que pretende ampliar as

oportunidades de aprendizagem e de participacao do estudante nos espagos escolares, po-

%0 processo de desseriacdo se refere as alternativas de organizagdo escolar, como a formagao de ciclos e a
aceleracao da aprendizagem.
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dendo se constituir, conforme suas praticas, em um mecanismo que favoreca processos de
inclusao no interior das escolas.

Os LAs foram produzidos e influenciados pelo contexto histérico e politico de demo-
cratizagdo no campo educacional, neste sentido, o Laboratorio de Aprendizagem (LA) é
considerado um mecanismo de apoio a agao educativa, destinando-se a assegurar a pro-
gressdao do aluno com barreiras a participacao e a aprendizagem, buscando oferecer condi-
¢Oes para uma investigacao pormenorizada de seu processo de construgao do conhecimen-
to, oportunizando-lhe diferentes vivéncias para o atendimento de suas dificuldades (FREITAS,
1999).

Partindo do pressuposto que todo aluno pode aprender independente de suas barrei-
ras, o LA busca oferecer condigcdes especificas de aprendizagem, considerando as necessi-
dades singulares e o contexto sécio-historico-cultural dos alunos que frequentam esse espa-
¢o, na construcao de sua aprendizagem. Desse modo, problematizamos se oferecer a parti-
cipacao no LA especificamente para alunos que possuem diferentes ritmos de aprendiza-

gem é uma forma de considerar as diferencas ou de enfatizé-las e hierarquiza-las.

O caso dos LAs no municipio de Juiz de Fora

A Rede Municipal de Ensino de Juiz de Fora, compreendia em 2009, ano em que rea-
lizamos a coleta de informacoes para nossa pesquisa, um universo de 100 escolas. Identifi-
camos a existéncia de 85 laboratérios de aprendizagem em 56 escolas municipais, o que
representa mais da metade da totalidade das escolas de Ensino Fundamental existentes no
municipio de Juiz de Fora. De acordo com a definicao da Secretaria de Educagao de Juiz de

Fora (2006), o laboratdrio de aprendizagem:

E um espaco pedagdgico da escola que investiga e contribui no processo de
superacao de obstaculos a aprendizagem pelos/as alunos/as, na sua interagao
com o0s conhecimentos escolares, com os outros (adultos ou nao) e com
instrumentos culturais de mediacdo, ja existentes ou novos, no desenvolvi-
mento do pensamento, do conhecimento, da socializacdo e dos processos
comunicativos construidos historicamente (JUIZ DE FORA, 2006).

Assim, os LAs foram criados para oferecer oportunidade de aprendizagem para todos
os estudantes identificados como aqueles que enfrentam barreiras a aprendizagem, bus-
cando superar a cultura do fracasso escolar que legitima determinadas praticas escolares
que excluem e naturalizam preconceitos de raca, de género, de classe, entre outros. Para
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Dorneles (2004, p. 209), o LA:

E um espaco de trocas significativas entre sujeitos que tém diferentes rit-
mos de aprendizagem e contam com a chance de aprender de forma distin-
ta daquela da sala de aula. E um espaco para reconstruir conceitos e signi-
ficados que ndo foram construidos em anos anteriores, ou que foram “es-
quecidos”; é um espaco de exposicdo de dificuldades, de duvidas, de recei-

o0s, de certezas que ndao podem ser expressos em sala de aula. [...] Sdo espa-

cos que privilegiam o ritmo de cada aluno e mobilizam os melhores recur-
sos para aprender. O professor é o organizador dos espagos e tempos do

laboratério. O professor de LA é um professor que nao tem pressa: esta
interessado no ritmo diversificado de aprendizagem dos alunos e ndo tem
expectativas homogéneas em relagdo a todos eles (grifos nossos).

A autora destaca que nem todos os LAs funcionam dessa forma, todavia o que nos
chama atencao nessa definicdo ¢ a ideia de que tais principios sejam propostos para uso
fora, e nao dentro, da sala de aula. O LA, nessa perspectiva, é considerado um espago
inclusivo, enquanto as salas de aula permanecem numa légica excludente. Acreditamos que
a desarticulacao entre o LA e a sala de aula inviabiliza e compromete a proposta de supera-
¢ao de barreiras a aprendizagem e a participacdo dos alunos e, consequentemente, a inclu-

sao. De forma distinta, Leongo (2002, p. 4) afirma que:

Esse espaco de investigagao e inovacao torna-se uma extensao da sala de
aula tendo como meta atender tanto ao aluno, como fornecer subsidios as
estratégias didaticas do professor. E aqui que iremos pensar nos alunos que
apresentam lacunas, defasagens, comprometimentos no campo da aprendi-
zagem, apostando, antes de qualquer coisa, nas suas possibilidades de su-
peragao. Sao criancas e adolescentes que ndo se enquadram na metodologia
destacada em sala de aula.

Nesse sentido, consideramos que todos os espagos escolares sao espacgos de aprendi-
zagem e de interagao social, e, portanto, deveriam ser espacos de superagao de praticas
excludentes. A concepgao do LA como espacgo fora ou complementar a sala de aula, tera
significativa influéncia em relacao as praticas que podem se aproximar de processos inclu-
sivos ou reforcar exclusoes existentes na escola.

Considerando a efetividade de escolas que possuem laboratdrio de aprendiza-
gem e a atencao desta Secretaria para com esta proposta, indagamos se os Laboratorios de
Aprendizagem, enquanto politica municipal de intervencdo na educacgao escolar, expressam
preocupacoOes com a construgao de culturas, o desenvolvimento de politicas e a orquestracao
de praticas de inclusao (ou de exclusao) em educacao, dentro das escolas.

Essa indagacao parte do pressuposto sustentado por Cortinovi (1999), de que o Labo-

ratério de Aprendizagem é um espago importante no processo de comprometimento da
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comunidade escolar com a aprendizagem e o avanco dos alunos, considerando que o pro-
cesso de construcao do conhecimento nao pode ficar restrito ao professor da sala de aula. A
proposta do Laboratdrio de Aprendizagem ndo se restringe ao processo de construcao do
conhecimento dos educandos e nem a identificagao e analise das possiveis causas das difi-
culdades de aprendizagem, mas deve contribuir para um repensar sobre a escola e 0 ensino

em geral. Nas palavras da autora:

O Laboratoério de Aprendizagem faz uma intersecao entre o aluno e a insti-
tuicao, podendo desvelar o cotidiano escolar no que se refere a organizagao
dos espacos e tempos da escola para o planejamento, reflexao e trocas so-
bre o trabalho pedagdgico, a forma como o processo avaliativo vem ocor-
rendo, as relacdes entre alunos e os demais segmentos que compoem a
escola, o papel que cada segmento esta assumindo frente a aprendizagem,
se as atividades realizadas na sala de aula e em outros espagos escolares e
sociais estdo contribuindo para a construgao dos conceitos fundamentais a
aprendizagem, entre outros (CORTINOVI, 1999, p. 96).

Estes principios estdo em consonancia com o conceito de inclusdao que defendemos:
COmMo um processo, que reitera principios democraticos de participagao social plena. Para
Santos (2009), inclusdo nao é a proposta de um estado final ao qual se quer chegar. Também
nao se resume na simples insercao de grupos excluidos em espagos sociais dos quais sao
privados. Nos contextos educacionais, ha estudantes que necessitam de procedimentos,
recursos ou auxilios mais especificos para participarem mais ativamente (com poder de
decisao) das atividades propostas no ambiente educacional. O LA pode ser considerado
como apoio a minimizac¢do e/ou eliminagdo das barreiras a aprendizagem, mas a medida
que propoe trabalhar exclusivamente com os estudantes identificados com tais barreiras,
pode representar também uma nova configuragcao de exclusao no espaco escolar.

Inserido e originado pelas Politicas de Ciclos, o LA poderia se constituir em um espaco
potencialmente transformador e reflexivo das praticas escolares, ao se apropriar dos prin-
cipios e valores que fundamentaram a politica que o originou. De acordo com Barreto e

Souza (2005, p. 659):

Dentre as reformas educacionais implementadas em nome da qualidade da
educacdo nos anos recentes no Brasil, as que introduzem os ciclos, possi-
velmente, representam as que tém maior potencial de concretizar o propo-
sito de democratizagao do ensino. Ao colocar em questdo e em tensao o
projeto educacional e social no qual se assenta, de modo dominante, a esco-
la obrigatoria, os ciclos provocam um confronto com valores dominantes,
entre estes, o de aceitacdo das desigualdades como decorrentes de diferen-
cas individuais. Como medidas de ndo repeténcia, eles rompem com a frag-
mentacao decorrente da seriagdo e remetem a mudangas na concepcao do
tempo, do espago e da prépria cultura escolar, visando a garantir que o
grande contingente de alunos, até recentemente excluido da escola basica,
possa ai permanecer e adquirir conhecimentos socialmente relevantes.
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O LA é um dos componentes das Politicas de Ciclos que permanece nas escolas muni-
cipais de Juiz de Fora, mesmo se as escolas que possuem um LA ndao mantém o sistema de
ciclo, por isso destacamos a forte presenca e manutencao dos LAs nas escolas de Juiz de

Fora como uma politica municipal.

Culturas, politicas e praticas: dimensoes de
analise do Laboratorio de Aprendizagem

Por todo o exposto, consideramos que a elaboracdao de um instrumento analitico a
partir das proposicées do Index constitui uma abordagem condizente com o nosso objeto de
estudo.

Assim, buscamos desenvolver as dimensoes de culturas, politicas e praticas como
categorias analiticas que nos permitiram compreender as esferas de inclusdo e exclusao
existentes no projeto educacional em andlise. Salientamos que os indicadores do Index para
Inclusdo (BOOTH; AINSCOW, 2002) sao flexiveis, nos permitindo elaboragoes e adapta-
¢Oes necessarias a realidade de cada pesquisa.

Na dimensao de culturas, buscamos identificar de que modo o LA contribui na cons-
trucao de uma comunidade e no estabelecimento de valores inclusivos. Para isso, adapta-
mos os indicadores sugeridos a realidade de nossa pesquisa e das informagdes obtidas.
Nessa dimensao, analisamos o sentimento de acolhimento; a cooperacao entre os alunos e
entre os profissionais; os encontros e circulacao de informacoes entre os membros da co-
munidade escolar e o envolvimento das comunidades locais com a escola. Em relagao aos
valores inclusivos, destacamos a necessidade de conhecer as expectativas em relacao aos
alunos expressas nos documentos e nas observacoes da pratica do LA, como também iden-
tificar a existéncia (ou ndo) de uma “filosofia” de inclusao por parte dos professores envol-
vidos no projeto, que certamente implica na valorizacao dos alunos, na remocao de barrei-
ras a aprendizagem e a participacdo em todos os aspectos da escola e na minimizagao de
possiveis formas de discriminagao.

Quanto a dimensdo de politicas, analisamos o desenvolvimento de uma escola para
todos e a organizagao e apoio a diversidade. Para isso, buscamos compreender de que
forma a escola procura superar barreiras a participagao e a aprendizagem, considerando
sua proposta pedagogica e os documentos que indiquem a intengao de apoiar a diversidade.
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Finalmente, e ndo menos importante, nos reportamos a dimensao de praticas, que nos
direcionam a orquestragao da aprendizagem para todos e a mobilizacao de recursos. Nessa
dimensao, buscamos refletir e analisar como o LA promove a relagao com o saber; de que
modo o ensino é planejado, tendo em mente a aprendizagem de todos os alunos; se as
atividades de aprendizagem contemplam e possibilitam compreensdes sobre as diferengas
e se a diversidade dos alunos é aproveitada como subsidio para o ensino e a aprendizagem;
se os alunos sao ativamente envolvidos em sua aprendizagem e aprendem em cooperacao;
se e de que modo as avaliagoes contribuem para o sucesso de todos os alunos; se existe
colaboracao e planejamento coletivo entre os professores, cujos alunos estao envolvidos no
LA.

Contextos de inclusao/exclusao expressos nos
portfolios dos Laboratorios de Aprendizagem

As professoras dos LAs periodicamente sao solicitadas a elaborar relatorios e portfolios
pela Secretaria de Educacao, com o objetivo de refletir sobre as ag0es praticadas e pensar
em estratégias que possam identificar e eliminar as barreiras existentes no projeto educa-
cional. A partir da analise dos portfélios, correspondente a quarenta e nove® escolas, refe-
rentes ao ano letivo de 2009, pudemos identificar diferentes concep¢des que perpassam a
intervencdo pedagdgica praticada nesse espago; as estratégias, limites e possibilidades re-
ferentes ao desenvolvimento dessa proposta; assim como resultados e sugestdes para a
continuidade da intervengao pedagogica. De acordo com Hernandez (1998, p. 100):

Um portfélio ndo implica sé selecionar, ordenar evidéncias de aprendiza-
gem e colocé-las num formato para serem mostradas, [...] O que particula-
riza o portfolio é o processo constante de reflexdo, de contraste entre as
finalidades educativas e as atividades realizadas para sua consecugao, para
explicar o proprio processo de aprendizagem e os momentos-chave nos quais
o estudante superou ou localizou um problema.

Consideramos que a andlise do portfélio se constituiu em um importante instrumento
de informacao para a pesquisa, pois através dessa avaliagao pudemos desvelar representa-
¢oes das professoras sobre o processo de ensinar e aprender, como situagoes que evidenci-
am as dimensoes de construgdo de culturas, desenvolvimento de politicas e orquestracao

de prdticas de inclusao e exclusao, resultantes dessa proposta de intervencao pedagdgica.

SCinquenta e seis escolas possuiam LA, mas foram analisados quarenta e nove portfdlios de escolas que o0s
encaminharam para a Secretaria de Educagdo. Destacamos que em algumas escolas havia mais de um portfélio,
conforme o nimero de LAs existentes.
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Identificamos consenso entre os professores que atuam nos LAs no que se refere a
proposta dessa intervencao; o projeto destina-se a alunos com histérico de reprovacao es-
colar e dificuldade de aprendizagem. Salientamos que tais processos estao intimamente
associados ao que compreendemos como barreiras a aprendizagem e a participagao.

No discurso dos professores, expresso nos portfolios, ficou evidenciado que apds a
identificacao dos estudantes que apresentam defasagens ou estao em dificuldades de apren-
dizagem, a escola e seus profissionais optam por oferecer um trabalho individualizado e
diferenciado aos mesmos, em horario extraclasse, com o objetivo de minimizar as dificulda-
des detectadas e o indice de retencao dos alunos nas séries.

A identificacdo ou “diagnostico®” dos alunos que necessitam da intervencao nos LAs
sdo feitas pela professora da sala de aula e, em alguns casos, também pela coordenadora
pedagdgica. Essa pratica merece nossa atencao, pois pode se constituir em um processo de
exclusao, caso a identificacao dos estudantes com barreiras produza um efeito de rotulagoes
e estereotipos, fato que nos coloca diante de um paradoxo, pois a intencdo inicial de ofere-
cer oportunidades e apoio adicional a aprendizagem desses estudantes, via de regra, se
constitui em novas modalidades e sentidos de exclusao. No que se refere aos processos de

identidade, identificacao e diferenga, Cuche (2002, p. 183-184) afirma que:

Néao ha identidade em si, nem mesmo unicamente para si. A identidade
existe sempre em relacdo a outra. Ou seja, identidade e alteridade sao liga-
das e estdao em uma relagao dialética. A identificacdo acompanha a diferen-
ciagao. [...] A identificacdo pode funcionar como afirmacao ou como imposi-
¢ao de identidade. A identidade é sempre uma concessdo, uma negociagdo
entre uma “autoidentidade” definida por si mesmo e uma “heteroidentidade”
ou uma “exoidentidade” definida pelos outros.

O processo de identificacao dos estudantes com dificuldades de aprendizagem deter-
mina quem serao os estudantes que receberao a intervengao pedagogica nos LAs. De acor-
do com as informacodes dos portfolios, as principais atividades desenvolvidas nos LAs impli-
cam em, desenvolver trabalhos com pequenos grupos, utilizando estratégicas ludicas e
materiais concretos e aceitar e valorizar a diversidade de estilos individuais de aprender.
Diante dessas propostas de intervengao nos LAs, nos colocamos diante dos questionamentos:
a proposta do LA ndo seria um direito para todos os estudantes? As praticas orquestradas
no LA sdo possiveis na sala de aula?

A importancia do ambiente e do espaco fisico como elemento estimulador a frequéncia

%0 termo diagndstico é frequentemente usado nos portfélios. Todavia enfatizamos nossa resisténcia ao seu
uso e sua aplicacdo indevida no contexto educacional, por se referir ao conhecimento ou determinacdo de
uma doencga pelo(s) sintoma(s).
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e a aprendizagem dos alunos é também evidenciada nos portfélios. O grupo de estudantes
dos LAs é numericamente variavel, a frequéncia dos encontros é de duas vezes semanais,
com variagao de uma a duas horas de acordo com a organizacao de cada escola.

A andlise dos portfélios se constituiu em uma etapa exploratoria da pesquisa, em que
articularmos nossas questoes de pesquisa com as informacoes do portfdlio, buscando um
movimento interpretativo que levasse em conta nossas dimensdes de andlise em sua
interdependéncia, desse modo ndo nos restringimos a trabalhar com nossas dimensoes de
analise (construcdo de culturas, desenvolvimento de politicas e orquestracao de praticas)
de forma isolada, o que resultaria em nosso entender, em esforgo contrario a natureza
constitutiva e relacional das mesmas.

Adotamos os portfolios como textos discursivos, em uma perspectiva que considera o
uso da linguagem como forma de pratica social e ndao como atividade puramente individual
ou reflexo de varidveis situacionais. Tal perspectiva, de acordo com Fairclough (2001) ,
implica ser o discurso um modo de agao, uma forma em que as pessoas podem agir sobre os
outros, produzindo significados e relagoes de poder. Os sentidos e significados presentes
nos discursos dos portfélios sao promissores para desvelar os sistemas de valores, de poli-
ticas e praticas subjacentes em seus textos, ou melhor, na politica educacional praticada no
cotidiano das escolas.

A extensao das informacodes obtidas a partir dos portfdlios realizados pelas professo-
ras que desenvolvem atividades no LA evidenciou discursos que ora se aproximam, ora se
distanciam dos valores e praticas referentes aos processos de inclusao. Para efeito de ilus-
tracao, apresentamos abaixo discursos que expressam contradigdoes, que ora responsabili-
zam do proprio estudante em relacdo as barreiras vivenciadas no processo de aprendiza-
gem, ora destaca o compromisso da escola no desenvolvimento de potencialidades. Tais
exemplos acentuam que os processos de inclusao e exclusao sao coexistentes e mantidos
em uma relacao de ambivaléncia que ultrapassava as intengoes politico-pedagdgicas evi-

denciadas na proposta que originou o LA.

As criancas apresentam falhas em conhecimentos e atitudes elementares
indispensaveis a alfabetizacgao, tais como discriminagao visual, auditiva,
compreensdo de ordens verbais. Copiam, automaticamente, sem saber o
que fazem, sem lerem e sem a nogao de espacamento das palavras, tracado
irregular e com vicios de postura, produto de muito tempo de treinamento
em copia. Tém conhecimentos dispersos que nao conseguem relacionar e
encaminhar de maneira légica [...] A baixa autoestima ndo permite a essas
criancas julgarem-se capazes ou compreenderem o direito de serem atendi-
das de forma a superarem alguma limitacao intelectual, porventura presen-
te, e emocional, que bloqueiam a aprendizagem e a ambigao pela integracao
a sociedade letrada (Portfdlio da Escola 25, 2009).
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O Projeto do Laboratdrio de Aprendizagem foi baseado no compromisso
com a aprendizagem dos alunos, firmado pela equipe pedagdgica, articula-
do com o Projeto-Politico Pedagogico, a fim de criar uma nova via de acesso
ao conhecimento, estimulando a criatividade, a curiosidade e o prazer em
aprender, dando um sentido novo aos velhos contetidos e possibilitando a
superacgao de obstaculos a aprendizagem na sua interagdo com os conheci-
mentos escolares, no desenvolvimento do pensamento, do conhecimento e
da socializagdo, formando cidaddaos criticos e atuantes na sociedade em
que vivem (Portfélio da Escola 44, 2009).

O LA é um exemplo de proposta pedagogica que confirma que a inclusao é um proces-
so continuo de negociacao e de superacao de barreiras. Nossas concepgoes e valores guiam
nossas agoes e discursos, dai a importancia de evidenciar as barreiras a participacao e a
aprendizagem de nossos estudantes, no sentido de se tornarem conscientes de que a prin-
cipal barreira a ser transposta € a barreira atitudinal que expressamos através de nossas
expectativas e comportamento para com aqueles estudantes que apresentam diferencas,
que em conformidade com os sistemas de valores e classificacoes sociais sao hierarquizados,
de modo a serem julgados como inferiores.

De modo similar, a representacdo que os educadores tém das familias e da comunida-
de escolar como um todo, repercute de forma que se aproxima ou se distancia do processo
de inclusao, pois essa representacao funciona como um dispositivo que determina a relagao
de parceira, ou ndo, entre familia e escola.

Caso o LA se constitua processualmente em um espaco de vivéncia da aprendizagem
e de trocas com os demais espacos e atividades escolares, pode ser uma experiéncia pro-
missora, no sentido de ampliar nosso conhecimento sobre o processo pelo qual nossos estu-
dantes aprendem, de desvelar os sentidos e significados que escola assume para suas vidas
e experiéncias, de compreendermos como tem sido sua trajetdéria escolar. Enfim, precisa-
mos descobrir quem sao nossos estudantes, como se relacionam com o saber, e em que

medida a escola pode ter um papel relevante em suas vidas.

O cotidiano do Laboratorio de Aprendizagem:
investigando experiéncias nas escolas

Através da observacao empreendida em trés escolas que possuem LA, no ano de 2009,
buscamos descobrir se as praticas afirmadas nos portfolios se expressavam no dia a dia dos
LAs. Em nossas observacoes, percebemos que cada escola é Unica e cada agdo docente
possui particularidades que estao intrinsecamente relacionadas com o processo de signifi-
cacao e de concepcoes adquiridas pelas diferentes trajetorias e relacao identitaria com o
saber e o fazer docente.
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As observagoes ocorreram semanalmente em cada escola, no periodo de quatro me-
ses. Durante esse periodo foram feitos didrios de campo das atividades desenvolvidas nos
LAs. Pudemos observar situagoes relevantes para a analise de nossas dimensdes: relaciona-
mento entre professora e estudantes, entre os estudantes e com a comunidade; concepgoes
e praticas das professoras; a relacdo com o tempo e o espacgo escolar. A observagdao em
campo permitiu também estabelecer interpretagdes com as proprias professoras, através
de entrevistas nao estruturadas ou de outros momentos de interlocucao.

Nosso objetivo ao fazer a observacao em trés LAs nao foi estabelecer uma compara-
¢do entre eles, mas conhecer as dimensoes de inclusdo e exclusdo na dinamica das ativida-
des praticadas nesse espaco, para isso recorremos ao Index a fim de sistematizar nossa
analise com base em nossas trés dimensoes. De forma sintética, nossas observagoes revela-
ram que, no que se refere a construcdo de culturas, identificamos a ocorréncia de situagoes
em que os estudantes sao encorajados a realizar um trabalho colaborativo; a colaboracao
entre os professores nao é uma realidade, pois a medida que a professora do LA trabalha
em turno diferente da professora de sala de aula, o didlogo entre elas se torna restrito ou
inexistente.

A parceria entre pais/responsaveis e profissionais da escola varia de acordo com a
dinamica de cada instituicao escolar; percebemos que algumas professoras tém altas ex-
pectativas em relagao ao desenvolvimento e a aprendizagem de seus estudantes; no entan-
to, ha casos em que a representacao de seus contextos familiares e socioculturais sdo tao
negativas que prejudicam o trabalho no LA, que passa a atuar como mecanismo de barreira
a aprendizagem.

Ndo constatamos a existéncia de uma filosofia de inclusao compartilhada entre os
professores que atuam no LA; as barreiras a aprendizagem e a participacdo sao identificadas,
mas o LA em seu isolamento pedagdgico ndao consegue sustentar as mudancas necessarias
para a remogao dos obstaculos detectados.

Quanto a dimensao do desenvolvimento de politicas, percebemos que entre os objeti-
vos do LA estd a oferta de oportunidade de aprendizagem e de valorizagao dos estudantes
a partir de um curriculo diversificado que contemple suas diferentes necessidades e ritmos
de aprendizagem. Constatamos que do ponto de vista da organizacao, cada LA se estrutura
de forma diferenciada e o trabalho acontece com numero de estudantes e duracao
diversificada.

No que tange a dimensao da orquestracdo de praticas que favorecam a aprendiza-
gem, constatamos a existéncia de materiais curriculares baseados nas origens, experiénci-
as e interesses de todos os estudantes. Todavia, a ideia de que as aulas se constroem a
partir das diferengas de conhecimento e experiéncia dos estudantes, nao foi evidenciada
nas observacgoes de campo. Como também nao foi perceptivel verificar a presenca de ativi-

dades que desenvolvam uma compreensdo sobre diferengas culturais, étnicas, religiosas,
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de género, de origens, de orientagao sexual e de deficiéncias.

Os eventos e situacoes que elencamos a partir de nossas observagoes nas escolas se
traduzem como um movimento interpretativo em nossa pesquisa, ao analisarmos nossas
dimensoes analiticas, enquanto produgoes discursivas, identificamos que a construgao de
culturas, o desenvolvimento de politicas e a orquestracao de praticas de inclusao nas insti-
tuicoes educacionais, estao intimamente relacionadas com as condigoes de participacao e
distribuicao de poder existentes no interior das escolas. Um passo importante para as trans-
formagoes desejadas e necessarias em nossas escolas é assumir e identificar nossos
posicionamentos ideoldgicos tecidos culturalmente, reconfigurando-os em praticas
discursivas que produzam movimentos que questionem as relagoes de poder, que podem
ser traduzidas em praticas discriminatdrias e hegemonicas que perpetuam as relagoes de
exclusdo. A mudanca de tais praticas pressupoe a adog¢do e a construcao de novas relagoes
e praticas discursivas que se converterdo em relacoes mais democraticas e participativas
em nossas escolas.

Fairclough (2001) nos orienta que a maior parte do discurso se sustenta na luta
hegemonica que se instaura nas instituigdes educacionais, protagonizadas pela comunida-
de escolar, ou seja, direcao, professores, estudantes, familia, funciondrios. A mudanca en-
volve formas de transgressao, cruzamento de fronteiras, contradicoes e dilemas subjetivos
que convertem situagoes concretas em lutas estruturais nas relacdes institucionais e na
sociedade como um todo. A continua mudanga de um paradigma discursivo pautado na
exclusdo para uma orientacao inclusiva pressupoe que o discurso é uma pratica, ndo ape-
nas de representacao do mundo, mas de significacao do mundo, constituindo e construindo
o mundo em significado. Indagar quais significados tem sido produzido nos LAs pode ser

um exercicio relevante para compreender o papel que destinamos a esse espaco.

Consideracoes finais:
pontos de partida para novas reflexoes

No decorrer de nossa pesquisa, argumentamos que a inclusao em educagao esta
pautada nos principios basicos de que a educacgao é para todos, com oportunidade de parti-
cipacao e de aprendizagem, através da qualidade de acesso e permanéncia no sistema esco-
lar.

E no espaco da contradicdo com os processos de exclusdo que a inclusdo é reafirmada
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como principio que inspira politicas, culturas e praticas que procuram intervir nas deman-
das sociais, identificando e eliminando os dispositivos que geram desigualdades de direitos,
impedindo oportunidades e realizacoes.

Assim sendo, buscamos conciliar o direito a educagao como direito a aprendiza-
gem e destacamos a importancia da promogao da interagdo e participagao social na efetivagao
desse principio, como também da orquestracao de praticas que produzam aprendizagem
significativa para todos os estudantes.

Nossos instrumentos de levantamento de informacoes nos permitiram identificar situ-
acoes que precisam ser repensadas no contexto da Secretaria de Educacgao e de cada escola
que possui o LA, a fim de possibilitar que valores e culturas institucionais inclusivos sejam
ampliados, destacamos como exemplo: a concepc¢ao de familia que circula no discurso tex-
tual dos portfélios, que majoritariamente faz associacao dos problemas estruturais de nos-
sa sociedade que geram desigualdades sociais e econémicas, com problemas de
“desestrutura” familiar gerada pela baixa escolarizacao, poder aquisitivo, desemprego, entre
outras circunstancias que acometem as familias de nossos estudantes.

Um segundo exemplo seria as concepgoes sobre nossos estudantes, que podem se
configurar como barreiras institucionais e processos discriminatérios, na medida em que
suas dificuldades tém sido representadas, por algumas escolas, como deficiéncia ou priva-
cao cultural, o que gera baixa expectativa entre os profissionais que com eles atuam, pois se
o estudante é responsabilizado por sua barreira de aprendizagem, o compromisso de seus
professores com a superacao e/ou eliminacao de tais barreiras é reduzido. Esse processo
resulta em praticas de encaminhamento para intervencgoes de carater ndao pedagogico, per-
petuando assim o modelo médico de educagao que se contrapoe, politica e pedagogicamen-
te, ao modelo social que adotamos e que sugerimos como possibilidade de articulagao de
saberes e praticas que promovam a aprendizagem de todos os estudantes em um processo
continuo de colaboragao e de responsabilizacdo coletiva de toda a comunidade escolar.

Enfim, o Laboratério de Aprendizagem trata-se de um dispositivo politico e pedagogi-
co, que reproduz em sua trajetoria, as tensoes e os conflitos que envolvem a relagao entre
Secretaria de Educacgao e cada escola que desenvolve a proposta. As culturas institucionais,
os valores da comunidade escolar, o processo de participagao e de gestao, repercutem na
orquestracao de praticas que podem se aproximar ou se distanciar do processo de inclusdo
no contexto de cada escola. Assim, a existéncia do LA se justifica caso proporcione refle-
x0es sobre as exclusoes e se constitua em um espaco articulador da eliminagao/reducao das
barreiras a aprendizagem e a participacdo existentes nas instituicdes de ensino inseridas

em uma sociedade marcada pelas desigualdades.
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Jornal “Amélia Pires Informa”:
um marco em quase 50 anos de historia
da Escola Municipal Amelia Pires

Riza Amaral Lemos!
Ana Carolina Guedes Mattos?
Danielle Vianna Gongalves?

RESUMO

O trabalho com as midias no contexto educacional reflete a realidade na qual estamos inse-
ridos. Nesse sentido, objetivando promover no interior da Escola Municipal Amélia Pires
um trabalho articulado, contextualizado, integrado e de qualidade, realizamos no primeiro
semestre de 2013 as atividades do Projeto Jornal “Amélia Pires Informa” e do blog “Amélia
Pires” com os alunos do Ensino Fundamental Regular e da Educacao de Jovens e Adultos,
contemplado com o financiamento do Fundo de Amparo a Pesquisa na Educagdo Basica
(FAPEB).

PALAVRAS-CHAVE: Educacéao - Jornal - Blog - Midias - Escola - Contexto - Ensino

“Educar é preparar para a liberdade. As pessoas sdo livres porque podem
escolher. E so podem escolher quando conhecem alternativas. Sem infor-
macdo ndo ha alternativa, e, portanto, sem alternativa ndo ha liberdade. O
bom educador deve estimular a diversidade, torcendo para que seus alunos
tenham suas proprias ideias. E, mais do que isso, tenham a coragem de
defendé-las, devidamente fundamentadas, em qualquer situacdo. E, sobre-
tudo, tenham a coragem e a seguranca de se admitirem errados e mudarem
sua opinido”.

(Gilberto Dimenstain)

O presente relato objetiva apresentar o trabalho realizado com as midias blog e
jornal impresso, desenvolvido pelos alunos do Ensino Fundamental, Séries Iniciais e da
Educacao de Jovens e Adultos, da Escola Municipal Amélia Pires, durante o primeiro semes-
tre de 2013.

!Coordenadora Pedagdgica da E. M. Amélia Pires/PJF. Graduada em Pedagogia - UFJF.
Especialista em Educacdo no Ensino Fundamental - UF]JF/ Joao XXIII.

?Graduada em Comunicacdo Social - Estacio de Sa/JF. Graduada em Pedagogia/ UFJF. Especialista em Educa-
¢do no Ensino Fundamental - UFJF/Joao XXIII. Mestranda em Educagao - UFJF

SProfessora Responsavel pelo Jornal Escolar - E. M. Amélia Pires /PJF. Graduada em Pedagogia - UFJF.
Especializacao em Educacao Musical e Ensino de Artes -
UCAM/PROMINAS
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O projeto, que deu origem a este trabalho, foi contemplado com o financiamento do
Fundo de Amparo a Pesquisa na Educacgao Bésica (FAPEB).

O trabalho com as midias no meio educacional reflete a realidade na qual estamos
inseridos, a chamada sociedade da informacgao, ou era digital como aponta Santaella (2004).
Tal realidade requer o desenvolvimento de uma proposta plural, inclusiva e participativa,
que ofereca aos educandos condigoes de compreender a representacao das midias na soci-
edade com um distanciamento necessario a realizacao de uma analise critica, que possibili-
te a utilizacao, a producao e a intervencao no meio em que se inserem.

Nessa perspectiva, visando o desenvolvimento de um trabalho de qualidade,
estruturamos inicialmente a equipe de professores que orientariam as atividades do projeto
e posteriormente enviamos uma carta aos pais apresentando a proposta e solicitando sua
autorizagao para que o filho pudesse participar das atividades. Visitamos, também, as tur-
mas da Educacao de Jovens e Adultos, convidando os alunos para integrar a equipe.

A proposta do jornal na escola ficou completa com a adesao dos seus principais ato-
res, os educandos e os educadores. Ficamos surpresos e emocionados ao verificar o empe-
nho e a alegria de todos com esta nova oportunidade oferecida pela escola, bem como, o
interesse em participar de todas as etapas de criagcao do blog e do jornal. Nesse sentido,
segundo FREINET, (1967, p. 65):

(...) o jornal é um arquivo vivo da classe, dos seus momentos memoraveis;
tem uma obra para mostrar, uma intercomunicagao com o bairro e a cidade;
reflete a classe de alunos, o trabalho bem feito e as aquisi¢des de conheci-
mentos; desperta a curiosidade e o interesse”.

Pensando nisso, iniciamos as atividades do blog Amélia Pires (http://

blogameliapires.blogspot.com.br/2013 03 01 archive.html), no més de margo. Através das

postagens ,publicizamos o histérico da escola, as modalidades de ensino oferecidas e suas
respectivas descrigoes, além de abrir espago para o registro de diversas atividades de nos-
sos alunos e professores, tais como: trabalhos apresentados em sala, produgoes realizadas
nas aulas de artes, videos e textos reflexivos, depoimentos de pais e alunos, conselho de
classe, eventos e comemoracoes de festividades, dicas para os pais, textos dos alunos, co-
municados a comunidade, informativos e videos, dentre outras tantas informacoes que po-
demos conferir ao acessa-lo.

O blog se transformou em um mecanismo de comunica¢ao que potencializou a
integracdo entre a escola e a comunidade escolar. Este veiculo possibilitou a comunicagao
entre a familia e a escola, e também a divulgacao dos trabalhos desenvolvidos dentro e fora
de sala pelos professores e a equipe pedagdgica.
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(Atividades registradas no blog)

Este foi o primeiro blog construido em nossa escola e a primeira agao que abriu cami-

nho para uma nova forma de pensar a educacgao utilizando as midias em nosso contexto.
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(Pagina inicial do blog da E. M. Amélia Pires)

Concomitantemente ao trabalho do blog, demos inicio a elaboragao do jornal
impresso, visando resgatar a memoria de nossa escola. O primeiro passo foi buscar infor-
macoes sobre a senhora Amélia Pires, a qual da nome a instituicdo e, para nossa alegria,
encontramos sua neta, a Amélia Pires Cerqueira, que nos recebeu com muito carinho em
sua residéncia e nos contou inumeras histdrias e curiosidades sobre sua avo que foi mora-
dora do bairro Monte Castelo por 87 anos. Enfatizou o carinho especial que sua avd nutria
pelas criancas e pela educacao, cedendo inclusive sua casa para o funcionamento de algu-
mas turmas de alfabetizacdo a época.

Além disso, Amélia Pires fora parteira no bairro por quase 50 anos, sendo que
inimeros ancestrais de nossos alunos nasceram através de suas maos. Foi uma oportunida-
de emocionante para nos e, em especial para a equipe do jornal, empenhada em realizar
essa entrevista, que pode ser verificada na capa de nosso folhetim.
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Em nossa busca por mais informacdes, encontramos também, a Senhora Dionéia de
Paula, filha de Antonio Rodrigues de Paula, patrono de nossa biblioteca, que nasceu pelas
maos de Amélia Pires. Sua presenca foi fundamental durante a entrevista, enriquecendo
nossa pesquisa com relatos emocionados sobre a convivéncia com a “Maemélia” como ela

carinhosamente fala.

(Foto de Amélia Pires e da entrevista realizada na casa de sua neta)

Ao longo de trés meses, visitamos as salas de aula, coletamos informacoes, estivemos
presentes nos eventos organizados pela escola, participamos do dia a dia de cada atividade
realizada, registrando cada momento. Com esses registros em maos, debruga-mo-nos com a
equipe para selecionar o que seria publicado nesta primeira edicao. Os alunos participaram
de todo o processo e auxiliaram em varias decisoes tomadas durante a organizagdo do
projeto: escolha do nome do jornal, escolha dos assuntos que seriam apurados para poste-
rior construgao das noticias. Apds este trabalho, fizemos a boneca (impressao teste) do
“Amélia Pires Informa”, que apds aprovacao da equipe, da coordenacdo pedagdgica e da
direcao da escola, foi impressa.

Em quase 50 anos de histdéria da Escola Municipal Amélia Pires, este é o primeiro
Jornal da Instituicao, um marco na vida de toda comunidade, que pela primeira vez, tem um
espaco para o registro de suas memdrias, vivéncias e experiéncias. Nesse sentido, foi com
imensa alegria que langamos nosso Jornal no dia 26 de junho do ano corrente. Na oportuni-
dade, contamos com a presenca de Amélia Pires Cerqueira e Dionéia de Paula, que com

simpatia conversaram com nossos alunos e abrilhantaram nosso evento com sua presenca.
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(Capa da 12 edigao do Jornal “Amélia Pires Informa”)

Momentos que ficardo marcados para sempre em nossa memoria: o dia em que
ganhamos oficialmente um espaco para uma maior interlocu¢ao com nossos alunos e com a
comunidade! O dia em que abrimos nossas portas para receber o passado e construirmos o
presente...

Foi nesse clima de emocao e alegria que encerramos nossa solenidade com um

video (http://www.youtube.com/watch?v=5W9PqtzR364) contendo imagens do processo

de criacao do jornal e das atividades, registradas ao longo do percurso.

(Langameno do ]or}lal “Amélia Pire Informa”)
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Finalizando o presente relato, gostariamos de compartilhar a musica “A Paz” do
grupo Roupa Nova, composicdao de Nando, versao da musica Heal The World - Michael
Jackson, que utilizamos como fundo para o clipe apresentado no lancamento do Jornal “Amélia
Pires Informa”: Na certeza de que devemos e podemos fazer a diferenca no mundo, trans-

formando-o num lugar melhor para nossas criancgas.

E preciso pensar um pouco nas pessoas que ainda vém... Nas criancas.
A gente tem que arrumar um jeito de deixar pra eles um lugar melhor.
Para os nossos filhos e para os filhos de nossos filhos.

Pense bem!

Deve haver um lugar dentro do seu coracao
Onde a paz brilhe mais que uma lembranga

Sem a luz que ela traz ja nem se consegue mais
encontrar o caminho da esperanca

Sinta, chega o tempo de enxugar o pranto dos homens
Se fazendo irmao e estendendo a mao

S6 o0 amor, muda o que ja se fez

E a forca da paz junta todos outra vez
Venha, ja é hora de acender a chama da vida
E fazer a Terra inteira feliz

Se voceé for capaz de soltar a sua voz

Pelo ar, como prece de crianga

Deve entao comecar outros vao te acompanhar
E cantar com harmonia e esperanga

Deixe que esse canto lave o pranto do mundo
Pra trazer perdao e dividir o pao.

Sé o amor, muda o que ja se fez

E a forca da paz junta todos outra vez
Venha, ja é hora de acender a chama da vida
E fazer a Terra inteira feliz

Quanta dor e sofrimento em volta a gente ainda tem,
pra manter a fé e o sonho dos que ainda vém.

A licdo pro futuro vem da alma e do coragao,

pra buscar a paz, nao olhar pra tras com amor.

Se vocé comegar

outros vao te acompanhar

e cantar com harmonia e esperanca
Deixe, que esse canto

lave o pranto do mundo

pra trazer perdao

e dividir o pao.

S6 0 amor, muda o que ja se fez

E a forca da paz junta todos outra vez
Venha, ja é hora de acender a chama da vida
E fazer a Terra inteira feliz
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riéncia, resenhas de obras literarias, filmes, teatros e resumos
de teses e/ou dissertagoes defendidas.

Desde 2006, a revista recebe os trabalhos encaminhados em
fluxo continuo. O trabalho encaminhado sera avaliado por nos-
sos pareceristas e, no caso de parecer favoravel, sera publica-
do conforme a periodicidade da revista.

Cadernos para o Professor é um periddico nacional classifica-
do como B2 no Qualis/Capes na area de “Ensino”.

DIRETRIZES PARA AUTORES

1 Géneros de texto aceitos para publicacao

1.1 Artigos devem se fundamentar em estudos bibliogréficos
e/ou resultados de pesquisas abordando tematicas novas ou ja
estabelecidas no campo educacional que evidenciem elabora-
¢do tedrica e rigor conceitual na andlise.

1.2 Relatos de experiéncia devem descrever e/ou dissertar
sobre agoes educativas de ambito escolar desenvolvidas em
sala de aula e/ou extraclasse com o intuito de divulgar a quali-
dade de trabalhos realizados nas escolas municipais, bem como
ampliar as contribuigdes que tais experiéncias podem trazer
aos demais

profissionais da area de educacédo do municipio de Juiz de Fora.
1.3 Resenhas de obras literarias, filmes e/ou teatros de-
vem apresentar o contetido de uma obra literaria, filme

e/ou teatro acompanhada de uma avaliagao critica. Expoe-se
claramente e com certos detalhes o contetdo, o proposito e o
método utilizado na obra para posteriormente desenvolver uma
apreciagdo critica do contetdo, da disposigao das partes, do
método, de sua forma ou estilo e, se for o caso, da apresenta-
cdo tipografica, formulando um conceito da obra.

1.4 Resumos de teses e/ou dissertacoes destinam-se a di-
vulgacdo de pesquisas desenvolvidas no campo educacional,
devendo ter no minimo 150 palavras e no maximo 500, conten-
do titulo, autor, orientador, instituicao e data da defesa publi-
ca.

Artigos, Relatos de experiéncia, Resenhas e Resumos se-
rao submetidos a analise critica de pelo menos dois consulto-
res ad hoc e/ou analisados pelo Conselho Editorial. Pareceres
nao aceitos para publicagao serdo comunicados ao autor prin-
cipal.

2 Formatacao e normatizagao do texto

Os trabalhos - depois de submetidos a revisdo gramatical e
ortografica - deverdo ser enviados para a Revista Cadernos
para o Professor obedecendo as orientagdes indicadas a se-
guir. O ndo cumprimento dessas exigéncias implicaréa a devolu-
¢do do texto ao seu autor a fim de que sejam feitas as correcoes
necessarias.

2.1 Folha de encaminhamento

2.1.1 Conteudo
- titulo do trabalho;
- resumo do texto em lingua portuguesa (15 linhas) e pala-
vras-chave;
- nomes e titulacao do(s) autor(es);
- enderego e telefone de contato do autor responsével pelo
encaminhamento do artigo.

2.1.2 Formatacgao

A que sera indicada no item 2.2 destas orientagoes.

2.2 Corpo do trabalho

2.2.1 Titulo: alinhamento justificado, em maitsculas e em
negrito, separado do texto por dois espagos em branco.
2.2.2 Fonte: Arial, tamanho 12 - exceto cita¢cdes de mais de trés
linhas, legendas de ilustragdes, tabelas (tamanho 11) e notas de
rodapé (tamanho 10).
2.2.3 Paragrafo: recuo de 1,25cm.
2.2.4 Espago entrelinhas: 1,5cm - exceto citagdes de mais de
trés linhas, notas de rodapé, legendas de ilustragdes e tabelas e
resumo (entrelinhas simples).
2.2.5 Alinhamento: justificado.
2.2.6 Paginagao: a partir da primeira até a ultima folha digitada
(algarismos arabicos, fonte tamanho 11, na margem direita su-
perior).
2.2.7 Margens: superior e esquerda - 3cm; inferior e direita -
2cm.
2.2.8 Referéncias: ao final do texto, de acordo com as normas
da ABNT em vigor.
2.2.9 Citagoes e notas:
- citagOes de até trés linhas: devem ser apresentadas no cor-
po do texto, assinaladas por aspas duplas e seguidas da iden-
tificagdo (autor, data, nimero da pagina);
- citagbes com mais de trés linhas: devem ser apresentadas
isoladamente (a uma linha em branco do corpo do texto), em
fonte Arial tamanho 11, com entrelinhas simples, justificadas,
com recuo de aproximadamente 4cm a partir da margem
esquerda, seguidas de identificagdo (autor, data, numero da
pagina);
- notas de rodapé: apresentadas em sequéncia numeérica na
parte inferior da pagina em que foram inseridas, digitadas
com entrelinhas simples, justificadas, em tamanho 10; entre
as notas deve ser deixado o espaco de uma linha em branco.
2.2.10 Figuras, gréaficos, tabelas ou fotografias:
- apresentados de acordo com as normas da ABNT em vigor;
- deverao ser titulados e conter indicagao dos locais onde
serdo incluidos, bem como apresentar referéncia de sua au-
toria/fonte;
- as ilustragoes inseridas nos trabalhos deverao ser encami-
nhadas também em arquivo JPG (resolugao de 300 dpi).
2.2.11 Quantidade de paginas:
- artigo: méximo de 15 paginas;
- relato de experiéncia: maximo de 7 paginas;
- resenhas: maximo de 2 paginas;
- resumos de teses e/ou dissertagdes: maximo de 500 pala-
vras.
3 Demais informacgoes
3.1 Encaminhamento

Os trabalhos deverdo ser encaminhados a Revista Cadernos
para o Professor através do e-mail cadernos@pjf.mg.gov.br
contendo arquivos digitais:

* da folha de encaminhamento e do texto a ser publicado,
conforme as orientagdoes do item “Formatacgao e
normatizagdo” (arquivo do Word 97-2003);

* dos arquivos das ilustragdes (caso houver, em arquivo jpg,
resolucdo de 300 dpi).

Também é possivel encaminhar os textos via protocolo da
Secretaria de Educacgdo a Revista Cadernos para o Professor -
Supervisao de Pesquisa e Linguagem - DPF, devendo constar
de midia (CD) com os arquivos acima listados.

3.2 Observacoes importantes

3.2.1 O corpo do trabalho NAO deverd apresentar nenhuma
informacgdo que identifique seus autores.

3.2.2 NAO serédo aceitos trabalhos cujos arquivos digitais sejam
encaminhados em disquete.

3.2.3 Caso o trabalho seja enviado por e-mail, verifique o rece-
bimento de mensagem de confirmacao.

Ano XX - n° 26 - agosto/dezembro - 2013



M JUIZ DE FORRA | secretaria

PREFE | TUR R |deEducacio




